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RESUMO

O indice de matriculas de alunos com deficiéncias no ensino regular vem crescendo, porém, ha
muito o que se conquistar para a inclusdo desses alunos nas salas de aula, para que possam ter
acesso aos letramentos, sem discriminagdo ou embaragos. Assim, esta pesquisa teve como
objetivo principal analisar o processo de constru¢do de uma audioteca, realizada por alunos
normovisuais dos anos finais do EF, visando ser um recurso em tecnologia assistiva a leitores
cegos, com isso, contribuindo para a inclusdo escolar e para o letramento literario deles e de
quaisquer leitores que apresentem dificuldades na leitura de textos escritos. Inserida na
Linguistica Aplicada, a metodologia de pesquisa se apoiou no paradigma da pesquisa-acéao, de
base interpretativista, e apresentou como tema as praticas da modalidade oral e do ensino da
leitura literaria aos alunos normovisuais ledores, a luz da Analise Dialogica de Discurso do
Circulo de Bakhtin, com contribui¢6es dos Estudos sobre Letramentos e 0 uso da tecnologia na
educacdo. Para isso, a pesquisa apresentou dois objetivos especificos: (a) reconhecer a
oralizacdo como modalidade linguistico-metodoldgica para o ensino da leitura de narrativas
literarias, por meio de gravacdo em audio da préatica de oralizacdo de narrativas, pelo aplicativo
de gravador de voz, acessivel nos dispositivos moveis dos alunos-ledores e (b) apresentar o
processo de producdo da audioteca com narrativas literarias curtas indigenas e africanas aos
alunos com DV ou com BV, através de compartilhamento gratuito dos audios em dispositivos
e midias compativeis para a audicdo. Trata-se de uma pesquisa-acao, cuja geracao de dados
comprovou resultados que extrapolaram as expectativas iniciais: (a) a audioteca se efetivou
como recurso em tecnologia assistiva ndo apenas aos alunos cegos, mas também a todos que
poderiam apresentar dificuldades para a leitura de textos escritos; (b) as narrativas ampliaram
0 acesso e o repertorio das culturas indigenas e africanas, muitas delas indisponiveis em braille;
(c) o percurso de construcdo da audioteca pelos alunos normovisuais propiciou o
multiletramento deles, através do manuseio de aplicativos de voz, imagem, video, audio e de
texto, disponiveis em seus dispositivos madveis. Esta dissertacdo evidenciou, assim, que a¢oes,

como a pratica de oralizacdo de um género discursivo, podem se tornar préaticas inclusivas.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Cegueira. Letramentos. Leitura Literaria. Oralidade.



ABSTRACT

School enrolment of students with deficiency is on the increase. However, further advances are
required beyond their inclusion in the classroom so that they would acquire literacy without any
discrimination or impairments. Current research analyzes the construction process of an audio
library by school-leaving students with normal eyesight. In fact, it is a technological resource
for blind readers and will be a contribution for school inclusion and for their literacy program.
It will also be an asset for any reader with reading difficulties. Inserted in Applied Linguistics,
research methodology was foregrounded on the interpretative-based research-activity
paradigm, featuring the theme of practice in oral modality and the teaching of literary texts to
readers with normal eyesight according to Bakhtin’s Dialogical Discourse Analysis, with
contributions on Studies on Literacy and the use of technology in Education. Current research
has two specific aims: (a) acknowledging orality as a linguistic-methodological modality for
the teaching of reading literary narrative texts through audio recordings accessible to readers”
devices; (b) presenting the production process of the audio library with short literary Indigenous
and African stories to students with visual or low-sight deficiency through free digital sharing
of audios in devices and hearing-compatible media. The research-activity provided data with
results that went beyond expectations: (a) the audio library became a resource in assistance
technology not merely to blind students but also to all who had difficulties in reading written
texts; (b) narratives broadened access and repertoire in Indigenous and African cultures,
frequently unavailable in Braille; (c) the construction of an audio library by students with
normal eyesight helped in their multi-literacy stance through the use of voice, image, video,
audio and text assistants available in their portable devices. Current dissertation proved that

activities, such as the practice of orality of a discursive genre, may become inclusion practices.

Keywords: Assistant Technology. Blindness. Literacy. Reading of literature. Orality.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se na Linguistica Aplicada (LA) ao ensino de Lingua Portuguesa
(LP) e apresenta como tema a modalidade oral no ensino da leitura, cujo instrumento
pedagdgico € a oralizacdo, gravada em audio, de narrativas curtas de obras literarias indigenas
e africanas, como recurso de acessibilidade aos alunos cegos ou com baixa visdo. Dentre as
propostas do Mestrado Profissional em Letras (Profletras), ela se enquadra em “Linguagens e
Letramentos” e na linha de pesquisa “A leitura: diversidade social e praticas docentes”.

A primeira motivacao que nos impulsionou a esta intervencéo é resultante de longas
reflexGes e tentativas empiricas de agGes metodoldgicas que pudessem contribuir para a
efetivacdo do papel social da LP, no processo ensino-aprendizagem, nos anos finais do Ensino
Fundamental (EF). Como professora de LP, na rede publica e privada, ha 27 anos,
testemunhamos diariamente a chegada de alunos, nos anos finais do EF, com grandes
dificuldades de aprendizagem na leitural. S&o alunos que, embora se mostrem motivados para
ler, ndo desempenham o esperado para uma leitura fluente de textos, sejam eles literarios ou
ndo, de uso mais proximo a esfera de atuacdo deles ou ndo. Diante desse entrave e na busca por
nosso aprimoramento profissional, uma das acGes aplicadas por nds para contribuir para a
melhoria das leituras silenciosa e oral de nossos alunos tem sido justamente a oralizacéo
dramatizada 2 de géneros discursivos® que circulam na esfera escolar. Entendemos, através de
constataces praticas e diarias neste tempo de experiéncia em sala de aula, que a leitura
dramatizada de quaisquer textos pode estimular em nossos alunos o gosto pela leitura®, melhorar
a autoestima e a performance oral deles, além de possibilitar-lhes outra forma pedagogica para
a compreensao textual.

Diante de pequenos e médios avangos na desenvoltura oral deles, percebidos por nds
no processo avaliativo, e a manifestacdo do desejo por ler, resolvemos gravar em audio o
processo dessas leituras, 0 que nos trouxe a segunda motivacdo para usar tais audios como

estratégia para o ensino da LP.

! Também na escrita, entretanto o foco da nossa pesquisa foi a leitura, especificamente.

2 A concepgio da expressdo “leitura dramatizada”, nesta pesquisa, referiu-se a oralizacdo feita pelo leitor
normovisual, com a entonacdo e prosddia; esteve atrelada a performance vocal do aluno-ledor e ndo profissional
da area da radiodramaturgia; ndo nos aprofundamos na questdo dos géneros dramaticos ou cénicos.

3 Como possibilidade de intervengdo nos processos de leitura e da modalidade oral da lingua, nesta pesquisa, o
termo “género discursivo” ¢ concebido de acordo com a teoria de Analise Dialogica do Discurso, fundamentada
nos pressupostos tedricos bakhtinianos, os quais sdo abordados na progressao desta dissertacéo.

4 A constatacéo de tal assertiva se fundamenta pelo nosso acompanhamento do processo avaliativo dos momentos
de leitura oral, aplicado a nossos alunos, ao longo de pouco mais de duas décadas de experiéncia em sala de aula.
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Ocorreu-nos, assim, que poderiamos transformar esses audios gravados em acfes que
efetivariam (ou ndo) o ensino da LP em direcdo ao tratamento da linguagem, a partir de
reflexdes linguisticas sob a perspectiva dialégica, uma vez que tais gravacGes poderiam ser
acessadas pelos alunos/interlocutores com deficiéncia visual (DV) ou baixa viséo (BV) e, assim,
elas poderiam contribuir socialmente para a educacéo inclusiva. Além disso, esta intervencao
poderia ou ndo oportunizar o letramento escolar aos alunos ledores normovisuais®, ao
transportarem seus desempenhos linguisticos escolares para além dos muros da escola.
Delimitamos nossa reflexdo e lancamos dai o questionamento impulsionador para a efetivacéo
desta pesquisa: a producao de uma audioteca de narrativas literarias curtas oralizadas e gravadas
em 4udio por alunos normovisuais possibilitaria 0 multiletramento deles e se caracterizaria
como tecnologia assistiva (TA) aos leitores cegos?

Para responder a essa pergunta de pesquisa, rastreamos no banco de teses e
dissertacOes da fundacédo vinculada ao Ministério da Educacéo do Brasil (MEC), Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma pesquisa bibliogréfica
objetivando a busca por dissertaces disponiveis, com 0s seguintes descritores: a) “livros
falados; audiolivro; audioteca” e encontramos 14 dissertacdes, entre 0s anos de 2013 e 2016,
distribuidas conforme a delimitagio de pesquisa: Area de concentragdo: Linguagem,
Tecnologia e Interacdo e Préticas e Teorias no Ensino-Aprendizagem de Linguas; Area de
cohecimento: Linguistica Aplicada; b) em relacdo ao descritor “indigena” focado na area de
conhecimento LP, encontramos 7 dissertaces, entre os anos de 2008 e 2017, com duas
centradas como proposta de intervencdo para o letramento literario; ¢) com o descritor
“literatura afro-brasileira”, em Linguistica aplicada, LP, ha o total de 454 dissertacdes, entre 0s
anos de 2008 e 2016; d) o descritor ““ tecnologia assistiva cegos”, centrado em Linguistica e
letramento, obtivemos 32 dissertagcfes no Mestrado, entre os anos de 2014 a 2017; com o
descritor “oralizacao”, no Profletras, entre os anos de 2015 e 2016, encontramos 3 dissertacdes
que apresentam pesquisas referentes a leitura em voz alta e literatura e 1 dissertacdo voltada ao
uso da tecnologia como apoio aos profissionais de fonoaudiologia.

A pesquisa encontrada que mais se aproximou da nossa é a tese® de Tureck (2014),

sobre a analise da passagem do texto literario para audiolivro com um conto e uma fabula,

5 A expressdo “normovisual” refere-se & pessoa que ndo apresenta problema sério de visdo. A palavra “vidente”
também é usada por alguns autores da educacao inclusiva, embora, fora da esfera académica, ela esteja mais
préxima ao contexto da vidéncia paranormal.

®Criagdo de um Audiolivio e a Temdtica da  Acessibilidade. Disponivel em: <
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=2140412>. Acessado em: 24 set. 2017.
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destacando o processo da criacdo dele como TA a leitores cegos, mas produzidos por atores
adultos pertencentes a Escola de Teatro da Universidade Federal da Bahia, em 2012.

Podemos ratificar que ndo houve, até 0 momento da pesquisa, nenhuma proposta de
intervencdo académica, no banco de teses e dissertacdes da CAPES, que contemplasse a nossa
proposta na integra, ou seja, a producdo de uma audioteca de narrativas literarias indigenas e
africanas, oralizadas por alunos normovisuais dos anos finais do EF e disponibilizada em audio,
como tecnologia assistiva a alunos com DV ou BV; portanto, nossa pesquisa € uma proposta
original.

Para além do banco da CAPES, bastou-nos realizar uma busca simplificada no
buscador académico Google com o descritor “audioteca” para verificarmos que havia muitos
internautas e varias organizagcdes ndo-governamentais’ que compartilhavam audiobooks® de
alguns classicos da literatura mundial e nacional, além € claro, das editoras dedicadas a esse
mercado. Ainda neste site de busca, focando especificiamente a construcdo da audioteca,
encontramos algumas concentradas no ensino de lingua estrangeira ao publico adulto, como,
por exemplo, o trabalho dos professores Fontana e Vergara-Nunes (2005), intitulada
“Audioteca Virtual de Letras™®, da Universidade Federal de Pelotas, cujos textos literarios em

espanhol foram oralizados e gravados por alunos voluntérios da faculdade de Letras.

Importante destacarmos aqui a producéo de livros falados®® executada pelos detentos
da Penitenciaria Estadual de Maringé, desde o0 anos de 2004. Foi uma iniciativa do governo do
Estado do Parana, representado pela Secretaria do Estado de Justica e da Cidadania (SEJU) e
Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), desenvolvido dentro da propria penitenciaria e
contou com a assessoria do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) do Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de Maringa, a mesma equipe
que nos cedeu o espacgo do estudio para as gravacoes de parte do acervo de nossa audioteca.

Esses dados nos despertaram ao desassossego, uma vez que vivenciamos a amplitude
da demanda por recursos de TA para a inclusdo e permanéncia dos alunos com ou sem DV, na

escola regular de ensino, que, como afirma Mantoan:

7 Catadlogo da biblioteca da Fundacdo Dorina Nowill para cegos. Disponivel em:
<http://shrimp.viviotech.net/agora/pag/livro/catalogo_bib.cfm. Acessado em: 24 set. 2017.

8 Para saber mais, acesse: http://www.vidasempapel.com.br/audiobooks/. Acessado em: 19 jan. 2017.

9 Para saber mais, visite “Além da Visdo”: Recursos em Lingua Espanhola para Deficientes Visuais de Lingua
Portuguesa. Disponivel em:< http://w3.ufsm.br/alemdavisao/audioteca.htm>. Acesso em: 18 ago. 2016.

10 Para maiores informagdes, acesse: “Em Maringd, o programa Visdo de Liberdade visa a reintegracdo de
detentos”.Disponivel em:<http://www.cidadessustentaveis.org.br/boas-praticas/em-maringa-o-programa-visao-
de-liberdade-visa-reintegracao-de-detentos>. Acesso em: 15 ago. 2016.


http://shrimp.viviotech.net/agora/pag/livro/catalogo_bib.cfm
http://www.vidasempapel.com.br/audiobooks/
http://w3.ufsm.br/alemdavisao/audioteca.htm
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(...) é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte significativa de seus alunos,
marginalizados pelo insucesso, por privacBes constantes e pela baixa autoestima
resultante das exclusdes escolar e social —alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus
professores e, sobretudo, das condicGes de pobreza em que vivem, em todos 0s seus
sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das escolas, pois repetem as
mesmas séries varias vezes, sao expulsos, evadem e ainda sdo rotulados como mal
nascidos e com habitos que fogem ao protétipo da educacdo formal. (MANTOAN,
2003, p. 18).

Tal realidade ainda permanece nos dias atuais: pesquisa recente divulgada, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em junho de 2017, aponta o retorno do aumento do nimero de

evasdo escolar em todas as etapas da educacao basica brasileira.

[...]O indice também é alto no 6° ano do ensino fundamental, com taxas de 14,4% de
repeténcia. A série histérica revela, em todas as etapas de ensino, uma queda
progressiva na evasdo escolar de 2007 a 2013, mas 0 comportamento se altera em
2014, quando as taxas aumentam. (BRASIL, DEED/INEP, 2017).

Esses dados nos chamam ao pensamento hipotético sobre a inclusdo e a permanéncia
também dos alunos com deficiéncias, no ensino regular: a baixa expectativa e a dificuldade de
acesso a TA para o desempenho escolar do alunado cego ou com BV poderiam também causar
0 desestimulo e o abandono do ensino regular. Pudemos verificar que, embora haja relativo
avanco de estudos e de pesquisas voltados a educacao inclusiva e de acessibilidade na educacao
basica, iniciativas académicas de intervencgdo nas aulas de LP, especificamente nos anos finais
do Ensino Fundamental, ainda sdo parcas. Dessa forma, esta intervencdo justificou-se pela
escassez de material pedagogico e de recursos disponiveis a educacdo especial no ensino
regular, o que limita ainda mais o acesso do aluno com deficiéncia visual ao letramento literéario.
A producéo da audioteca de narrativas literdrias curtas assumiria o seu ineditismo na &rea, 0
que nos fortaleceu no empenho para a criagdo de mais um instrumento de mediacdo e
acessibilidade aos alunos cegos ou com BV, a fim de que possam ser incluidos no processo de

letramento literario, no ensino regular.

Essa caréncia de pesquisas de intervencdo pedagdgica no ambito académico e o
crescimento gradativo dos nimeros de matriculas de alunos com deficiéncias, no ensino regular,
nos incentivaram sobremaneira a dar continuidade a implementagdo da proposta. Destarte,
poderiamos verificar se a audioteca de narrativas literarias curtas contribuiria ou ndo para a
educacdo inclusiva e para o processo de letramento dos alunos normovisuais, cegos ou com
BV, como também aos leitores que possam apresentar dislexia ou outros problemas

relacionados a leitura de textos escritos.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/812108
http://www.mec.gov.br/
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Temos dai decorrentes desse cendrio, 0 objetivo geral pretendido: analisar o processo
de construcdo de uma audioteca, realizada por alunos normovisuais dos anos finais do EF,
visando ser um recurso em tecnologia assistiva a leitores cegos, contribuindo para a inclusdo
escolar e para o letramento literario deles e de quaisquer leitores que possam apresentar
dificuldades na leitura de textos escritos. Atentamos também aos objetivos especificos
referentes ao processo da construcdo da audioteca pelos alunos-ledores das narrativas: a)
reconhecer a oralizagdo como modalidade linguistico-metodologica para o ensino da leitura de
narrativas literarias, por meio de gravacao em audio da pratica de oralizacdo de narrativas, pelo
aplicativo de gravador de voz, acessivel nos dispositivos mdveis dos alunos-ledores; b)
apresentar o processo de producdo da audioteca com narrativas literarias curtas indigenas e
africanas aos alunos com DV ou com BV, através de compartilhamento gratuito dos audios em
dispositivos e midias compativeis para a audicéo.

Para dar conta dos objetivos de trabalho, esta dissertacdo compde-se de 4 capitulos,
além deste capitulo introdutério. No capitulo 2, “Diferengas que incluem”, abordamos
considerac@es sobre a Educacdo Inclusiva e a cegueira, uma vez que a legislacdo brasileira e a
realidade educacional apontam para reflexdes, estudos e acbes direcionados a inclusdo
democratica de todas as pessoas com deficiéncias no ensino regular. Nesse capitulo,
fundamentamos nossa pesquisa para o contexto do aluno com DV ou BV e a contribui¢do da
audioteca como recurso em TA, no ambiente escolar.

O 3° capitulo, intitulado “ A audioteca como pratica de letramento”, concentra-se no
aporte tedrico para a construcdo da audioteca junto a nossos alunos, cuja rede de
entrelacamentos pGe em destaques a oralidade, a leitura, a literatura e o papel social do ledor
para cegos, Vvistos sob a perspectiva da Analise Dialégica do Discurso (ADD) e contribuicdes
de Estudos sobre os Letramentos.

A metodologia da pesquisa da construgdo da audioteca de narrativas literarias curtas
indigenas e africanas foi pormenorizada no 4° capitulo, “Anélise de dados”, no qual se
encontram os encaminhamentos aplicados, na ordem cronologica de aplicacdo, e os resultados
obtidos da pesquisa, além do quadro/cronograma, pelo qual procuramos reapresentar
didaticamente os momentos de construcdo da audioteca.

Por fim, em nossas “Considera¢des finais”, vinculamos os resultados conquistados na
pesquisa-acdo, considerando os objetivos do trabalho para a ampliagdo do debate sobre os
multiletramentos, o uso da tecnologia na educacdo e, sobretudo, a respeito da educacdo

inclusiva no ensino regular da LP.
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2. IFERENCAS QUE INCLUEM

Nesta dissertacdo, ndo tivemos a pretensdo de esgotarmos o estudo sobre a educacgao
inclusiva no Brasil; entretanto, julgamos necessario levantarmos alguns elementos
fundamentais para a construcédo de reflexdes sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia visual,
no ensino regular de LP, j& que esse é 0 nosso foco. Assim, dentre outros estudiosos e
pesquisadores, fundamentamo-nos principalmente em Batista Janior (2016), cujas pesquisas
académicas nos trouxeram informacdes atualizadas sobre a Educacgéo Inclusiva, assim como
em Labatut (2017), mestra e professora na Sala de Recursos Multifuncionais na area da deficiéncia
visual do CAP/Maringd, com quem tivemos contato proximo pela assisténcia a nossa aluna cega,
matriculada no 6° ano, em 2017.

Segundo esses autores, historicamente, o trato estereotipado com as pessoas com
deficiéncias remonta ha séculos. A pessoa com deficiéncia, principalmente na Idade Média, era
associada ao demoniaco e aos castigos divinos, justificando a segregacgdo social dela. Labatut
(2017) assevera que o esteredtipo da pessoa com deficiéncia ser dependente e incapaz

prosseguiu, trazendo a percepcdo de cunho assistencialista e filantropica até aos nossos dias.

Na esfera escolar, ainda vivenciamos grandes dificuldades ao abordarmos a inclusao
na rede regular de ensino dos alunos com deficiéncias, que vao desde a rejeicdo (muitas vezes
inconsciente) por parte dos professores por recebé-los em suas classes, até manifestacdes
contrérias de grupos de pais de alunos, ditos “normais”, que nao aceitam a convivéncia de seus
filhos com os ditos colegas “deficientes!'”. Da mesma forma, constatamos, em varias situacoes,
0 sentimento de indignacao por parte das familias, cujos filhos com deficiéncias sdo recebidos
no ensino regular, mas sofrem alguma hostilidade, demonstrada pela comunidade da escola

regular, que se diz inclusiva.

Manifestagbes de medo, de implicancia e de intolerdncia podem ser comuns nas
primeiras etapas de recepcao do aluno com deficiéncia, entretanto a seriedade de uma educacéo
comprometida pode transformar a convivéncia que assusta em a¢des para incluséo, pela qual a
pessoa com deficiéncia possa ser respeitada pela sua cidadania, com 0s mesmos direitos e
deveres de todos os cidad&os brasileiros. Assim, muito se tem feito para se efetivar o processo
de inclusdo desses cidaddos. Batista Junior (2016) reafirma que, na década de 1990, no Brasil,

ja se defendia a integracdo das pessoas com deficiéncias no ensino regular. A escola, caberia

110 termo “pessoa deficiente” pode denotar sentido pejorativo, por isso, preferimos “ pessoa com deficiéncia”.
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integrar essas pessoas, atraves de adaptacdes de recursos pedagdgicos e de atendimentos (escola

especial, ensino hospitalar ou domiciliar, classe especial, sala de recursos e ensino itinerante).

Com a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de 2009, e 0
crescente numero de matriculas de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino, o
processo de incluséo desses alunos toma uma dimensdo importante e reflexiva de discussdes
nos ambientes pedagodgicos, uma vez que o tema da inclusdo permite tocar no cotidiano escolar
como forma de debates interessantes sobre “o integrar” e “o incluir”, em todas as dimensdes da

escola, como promotora de multiplos letramentos.

Uma das préaticas na proposta inclusiva é a realizacdo de adaptacdes e adequacGes
curriculares para a efetiva inclusdo das alunas e alunos com deficiéncia, bem como o
projeto pedagdgico adequado, conforme as orientac@es do AEE. Os/ as professores/as
e os/as profissionais que trabalham nas escolas regulares inclusivas ndo tinham
construido em suas trajetorias docentes tal habilidade, nem conheciam os géneros
exigidos. Para amenizar essas dificuldades, muitas escolas chegam a fazer tentativas
no intuito de construir condi¢es para melhorar a insercdo do/a aluno/a nas salas
regulares. Uma delas é o intercambio com escolas especiais, com Centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias ou até mesmo com outras escolas regulares inclusivas (que possuem
Salas de Recursos Multifuncionais e/ou Nucleos de Apoio Pedagdgico), seja para
manter o/a aluno/a em dois espacos, seja para dar suporte aos/ as professores/as da
classe regular em sua prética pedagdgica. (BATISTA JUNIOR, 2006, p. 13).

No entanto, a nossa pratica, com décadas na rede publica e regular de ensino,
testemunha os conflitos gerados pela chegada dos alunos ditos “deficientes”, a qual reivindica
acOes complexas para uma nova identidade da comunidade escolar inclusiva. Sabemos que nds,
os professores das classes regulares, ndo nos sentimos seguros para assumirmos e
desempenharmos com sucesso esse papel, embora ndo estejamos acovardados, uma vez que
também reivindicamos a formacdo e o cumprimento da legislacéo inclusiva para abastecerem

nossas acoes.

No &mbito da legislagdo, hd muitos marcos legais que dispdem sobre a incluséo de
todas as pessoas com deficiéncias; entretanto, para esta pesquisa, destacamos parte delas*?: a
Declaragdo Universal dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 1975; a Constituigdo
Federal, de 1988; a regulamentacdo da Lei 7.853/89, pelo Decreto 3.298/99, que fixa uma
politica nacional para a integragéo de pessoas portadoras de deficiéncia no mercado de trabalho
e nasociedade; a Lein°®8.069, de 1990, que disp0Oe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA\) e da outras providéncias; a Declaracio de Salamanca®®, de 1994, que, entre outras acoes

12 para saber mais: O direito das pessoas portadoras de deficiéncia. Disponivel em:< http://www.unaerp.br/sici-
unaerp/edicoes-anteriores/2007/secao-2-3/1017-o0-direito-das-pessoas-portadoras-de-deficiencia/file>.  Acesso
em: 23 out. 2017.

13 Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 23 out. 2017.



http://www.unaerp.br/sici-unaerp/edicoes-anteriores/2007/secao-2-3/1017-o-direito-das-pessoas-portadoras-de-deficiencia/file
http://www.unaerp.br/sici-unaerp/edicoes-anteriores/2007/secao-2-3/1017-o-direito-das-pessoas-portadoras-de-deficiencia/file
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
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para a educacdo para todos, reafirma o compromisso entre 0s paises signatarios para que se
garanta a inclusdo de todas as criangas e jovens com deficiéncias no sistema educacional
regular; a Lei n® 9.394, de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e traz
direitos especificos ao acesso a educacao as pessoas portadoras de deficiéncia; o Decreto n°
2.208, de 1997, que regulamenta 0 § 2° do Art. 36 e os Art. 39 e 42 da Lei 9.394/96, que
estabelecem as definigdes e as bases da educacdo nacional; a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, de 1998; a Lei n° 10.048, de 2000, que determina a prioridade de
atendimento as pessoas com deficiéncia; o Decreto n® 3.956, de 2001, que promulga a
Convencdo Interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e ratifica a Convencdo da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA); a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara de
Educacdo Basica (CEB) 2, de 11 de setembro de 2001, que instituem as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacéo Basica; a Declaracdo de Madri, de 2002, que declara o
Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia, sobre os direitos de mais de 50 milhdes de pessoas
com deficiéncias; a Lei n° 10.436, de 2002, que reconhece a Libras — Lingua Brasileira de
Sinais; a Lei n°®3.879, de 2002, que obriga os cardapios em braille aos fregueses com deficiéncia
visual; a Nota Técnican® 11, de 2010, que orienta para a institucionalizacao na escola, da oferta
do AEE em salas de recursos multifuncionais; o Decreto n® 7611, de 2011, que ordena sobre a
educacao especial, o atendimento educacional especializado, as politicas da educacéo especial,
gue passam a vigorar em educacéo inclusiva e a Lei n° 13.146, de 20015, que institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncial* (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Dentre as legislacdes importantes que asseguram a educacdo inclusiva, como a
Declaragdo de Salamanca, de 1994, destacamos em nosso Estado, a Deliberagdo n.° 02/2016 do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE)/PR, que dispde sobre as normas para a modalidade
Educagdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana. Referente a matricula e

permanéncia no sistema estadual de ensino, o Capitulo VII dispde:

Art. 29. A matricula do estudante com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas habilidades ou
superdotacdo no Sistema Estadual de Ensino consiste em direito subjetivo, ndo sendo
permitida sua recusa por qualquer instituicdo do Sistema Estadual de Ensino do
Parand. Art. 30. Nos termos da legislacdo vigente, fica vedada, no Sistema Estadual
de Ensino do Parand, a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento das determinacfes desta
Deliberacdo. (PARANA, 2016, p.18).

14 Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/Iei/113146.htm>. Acesso em: 23
out. 2017.


http://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Deliberacoes/2016/Del_02_16.pdf
http://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Deliberacoes/2016/Del_02_16.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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Segundo o site institucional da SEED/PR, “Portal Dia a Dia Educacdo”, a Educacgéo

Especial:

[...] como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
¢ parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no projeto politico-
pedagogico da unidade escolar. Os alunos considerados publico-alvo da educacéo
especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacio. (PARANA, 2017, n.p.).

As modalidades da Educacdo Especial estdo assim organizadas: a) altas habilidades/

superdotacdo; b) deficiéncia fisica neuromotora; c) deficiéncia intelectual e multiplas

deficiéncias; d) transtornos globais do desenvolvimento; e) surdez; f) deficiéncia visual.

Podemos perceber que a legislacdo brasileira é farta para a proposta de uma politica

educacional inclusiva, entretanto a demanda pelo cumprimento, pela fiscalizacdo dela nos chaos

das escolas e pela formacéo de professores na rede regular de ensino também é grande. 1sso nos

causa certa preocupacdo, uma vez que as estatisticas apontam nimeros dignos de atencdo sobre

0 contigente de pessoas com algum tipo de deficiéncia, bem como sobre a educacéo inclusiva,

segundo a recente pesquisa de Batista Junior (2016):

Entretanto, observa-se que essa politica de inclusdo ndo tem atingido niveis
satisfatorios, conforme apontam algumas pesquisas (LIMA, 2006; GOES E
LAPLANE, 2007; BATISTA JR, 2008, 2013; SATO, 2008, 2013; SILVA E
NEMBRI, 2008; MAGALHAES, 2006b, 2008, 20093, 2012; SATO, MAGALHAES
E BATISTA JR, 2012; FREITAS, 2013; BATISTA JR E TAMAE, 2015; SATO E
BATISTA JR, 2015), devido a falta de preparo docente e recursos. Por outro lado,
percebemos uma crescente matricula de alunos/as com deficiéncia nas escolas
regulares inclusivas. (BATISTA JUNIOR, 2016, p. 34).

Dados do censo escolar da Educacdo Béasica do INEP confirmam esse aumento,

conforme a tabela 1:

TABELA 1 - CENSO ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA 2016. EDUCACAO
ESPECIAL: TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS, COM
DEFICIENCIAS

Educacdo Especial
Regido Exclusiva de Alunos
Geogréfica Total educacdo . .
' incluidos
especial

Brasil 3.422.127 174.886 796.486
Norte 414,379 7.847 76.662
Nordeste 1.325.678 14.016 232.444
Sudeste 1.097.925 82.688 282,733
Sul 357.081 54.943 136.082

Centro-Oeste 227.064

15.392 68.565

Fonte: Adaptado de MEC/INEP. 2017. (Grifos nossos).
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E nesse cenario, apontamos para o contexto do aluno cego ou com BV no ensino

regular, assunto da proxima sessao.

2.1 QUEM ENXERGA

Conforme a progressdo de nossa pesquisa-acdo e a presenca de um aluna com DV em
uma de nossas classes, sentimos necessidade de concentrarmos 0s estudos, mesmo que
moderados, a respeito da cegueira. Entendemos que o debate sobre a educacéo inclusiva vai
muito além do que a integracdo das pessoas com deficiéncias ao espaco da escola, vai além da
implementacdo das leis. E preocupante quando nos deparamos com alunos com DV ou com
outras dificuldades em nossas listas de chamadas de alunos matriculados no ensino regular e
nos sentimos assustados e desamparados para fazermos o nosso melhor em sala de aula. A
experiéncia pela qual construimos esta pesquisa-acdo e nossa trajetoria profissional nos
alimentam a prosseguirmos com responsabilidade em nosso papel social em prol de acdes que
combatam as desigualdades de oportunidades a todos 0s nossos alunos, na area educacional. A
nossa empatia em relacdo a cegueira foi o predmbulo que nos direcionou para melhor
compreendermos a escola inclusiva, imbuida certamente por demandas, ja citadas nesta

pesquisa.

Sentimo-nos contemplada quando Labatut (2017) traz para o debate a relacéo positiva

que se estabelece pela convivéncia entre as pessoas com e sem deficiéncias:

Nesse caso, a deficiéncia emerge como um significante social positivo e ndo apenas
como a “falta” de um atributo fisico, sua negagdo. Assim, a alteridade constroi-se no
reconhecimento da completude e integridade de um outro, como socialmente
reconhecido, tanto pelo senso comum quanto pela academia, portando apenas a
auséncia eventual de um atributo: a visdo. Tal possibilidade posta pela adogéo dessa
postura antropolégica anuncia a necessidade de refletirmos sobre a deficiéncia a partir
da dificuldade que nds, aqueles que ndo a possuem, temos em nos relacionar
socialmente com ela. Isso implicou em pensar a cegueira a partir da perspectiva
inversa, a limitacdo dos ndo-cegos. (LABATUT, 2017, p. 16).

Justamente pelas demandas que temos em relagdo ao comprometimento pela educagéo
inclusiva, como pessoas ndo-cegas, sentimo-nos limitadas diante dos obstaculos emergentes
que presenciamos em nosso cotidiano social, também escolar, e que podem nos distanciar do
ideal da filosofia inclusiva. Entretanto, ndo estamos menos engajada, quando assumimaos nossas
limitagdes e, ainda sim, insistimos pela convivéncia entre a diversidade e pela educacdo para
todos. Nosso comprometimento por essa convivéncia ja deu o primeiro passo nas aulas de LP,
ao facultarmos a todos os nossos alunos a oportunidade de se relacionarem com o contexto da
incluséo, quando construiram a audioteca pensando nos colegas com DV ou naqueles que ndo

conseguem ler textos escritos.
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Assim, para uma melhor compreensdo dos termos referentes a cegueira utilizados por

nos nesta pesquisa-acdo, destacamos algumas concepg¢des disponiveis no portal “Dia a Dia da
Educac¢do”, da SEED/PR:

QUADRO 1 - DEFICIENCIA VISUAL

A DV caracteriza-se pela limitacdo ou perda das funcdes basicas do olho e do sistema
visual. O deficiente visual pode ser a pessoa cega ou com baixa visdo.

A cegueira pressupde a falta de percepcdo visual devido a fatores fisiolégicos ou
neurolégicos. A cegueira total ou simplesmente amaurose, caracteriza-se pela completa
perda de visdo sem percepgdo visual de luz e forma. A cegueira pode ser congénita ou

As pessoas cegas necessitam do sistema de escrita e leitura em relevo denominada Sistema
Braille. Tecnologias assistivas representam um enorme avango para pessoas com cegueira,
como os softwares leitores de tela e os livros digitais acessiveis MEC Daisy.

A acuidade visual das pessoas com baixa visdo é muito varidvel; mas, em geral, baixa
visdo é definida como uma condicdo na qual a visdo da pessoa ndo pode ser totalmente
corrigida por 6culos, interferindo em suas atividades diarias, assim como a leitura e a

A baixa visdo é o resultado de condigdes oftalmoldgicas como degeneracdo macular,
glaucoma, retinopatia diabética, ou catarata. Cada uma destas condi¢des causa diferentes
tipos de efeitos na visdo da pessoa, dificultando suas atividades pessoais. As pessoas com
baixa visdo necessitam de auxilios épticos como Gculos, lentes corretivas, lupas simples
e/ou eletrdnicas, e ndo épticos que se caracterizam pelos textos com caracteres ampliados
e uso de tecnologias assistivas como softwares ampliadores e leitores de tela e os livros
digitais acessiveis MEC Daisy.
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Fonte: Adaptado de SEED/PR-PR. Educagéo Especial®®. 2017.

As formas de atendimentos especializados complementares na area visual, estdo assim

organizadas :

Centro de Atendimento Especializado na Area da Deficiéncia Visual
(CAEDV): Oferece  apoio  especifico  (instrumentagdo  metodolégica e
acompanhamento educacional). Funciona na rede publica de ensino ou em institui¢oes
particulares conveniadas e com professores especializados. O atendimento
especializado ocorre no periodo contrario ao do Ensino Regular. Programas ofertados
no CAEDV:

Educaco Infantil Especializada;

Apoio a escolaridade basica com servico de Itinerancia;

Atendimentos complementares: Braille, Soroban, Orientacdo e Mobilidade,
Estimulacdo Visual, Atividades de Vida Autbnoma e Tecnologias Assistivas.

Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP): Institucionalizado pelo Ministério da Educacéo por meio da Secretaria
de Educacao Especial e as Secretarias Estaduais de Educacdo. Visa garantir a inclusdo
da pessoa com deficiéncia visual no sistema regular de ensino, bem como promover
o pleno desenvolvimento e a integracdo desses alunos em seu grupo social. O Estado
do Parana conta dom cinco unidades de CAPs assim distribuidos: Cascavel, Curitiba,
Francisco Beltrdo, Londrina e Maringa. O CAP é constituido por 04 nicleos distintos:

15 Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=686>.

Acesso em: 18 out. 2017.
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Nicleo de Apoio Didatico-pedagdgico; Nucleo de Produgdo Braille; Nucleo
Tecnologico; Nicleo de Convivéncia.

Sala de Recurso Multifuncional Tipo Il: Funcionam em escolas da rede publica
estadual de ensino e tém como objetivo oferecer apoio complementar especializado
visando complementar e suplementar a escolarizagdo de alunos publico-alvo da
educacdo especial que apresentam deficiéncia visual. (PARANA, Formas de
atendimentos, n.p., 2017). (Grifos do documento).

Segmentos da sociedade dedicados ao tema assumem grande importancia para a
integracdo da pessoa com DV no meio social, mas, ainda assim, com lacunas para a efetivacéo
da sua inclusdo na vida préatica da sociedade. Acreditamos que tais dificuldades podem ser
mecanismos importantes para se ampliarem reflexdes promotoras para a concepgéo da inclusao
humana e digna de todo cidaddo, com ou sem deficiéncias. Concordamos, mais uma vez, com

Labatut (2017), quando se posiciona a respeito dessas dificuldades:

Ao pensar possibilidades de superagéo dessas dificuldades apontadas na vivéncia dos
individuos cegos, entendo que o caminho seja justamente vencer o juizo de que a
sociedade s6 tem de se adaptar para que eles se incluam. Vai muito além disso. Passa
primeiramente por reconhecé-los como completos e produtivos, apesar de cegos. Que
sua limitac8o decorre da construcdo de espacgos adaptados ao padrdo de normalidade.
Assim, ndo caberia adaptar para incluir, mas reconhecer a premissa da construcéo
social privilegiar o padrdo de normalidade e excluir todo aquele ndo visto como
normal. Os espagos devem agregar e reconhecer a todos. (LABATUT, 2017, p. 48).

Somando-se a reflexdo, temos outro fator importante a ser considerado: as estatisticas
brasileiras referentes as pessoas com deficéncias. Segundo recente pesquisa de Vergara-Nunes
(2016), os dados do dltimo censo nacional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), de 2010, apresenta uma projecao populacional que:

[...] indica um total de pouco mais de 205 milhdes de brasileiros no final de 2015. Esta
projecdo indica um crescimento populacional de 7,6%. Esse crescimento projetado
com base nos dados oficiais obtidos no Gltimo censo nacional indica que na atualidade,
no Brasil, existem mais de 49 milhdes de pessoas com, pelo menos, uma deficiéncia,
perfazendo, aproximadamente, 24% da populacdo brasileira. A deficiéncia visual é a
que apresenta os maiores indices. Sdo 38,5 milhGes de pessoas com algum nivel de
dificuldade para enxergar, ou seja, cerca de 19% da populacdo brasileira tem
deficiéncia visual. (VERGARA-NUNES, 2016, p. 30).

Acrescentamos a essas informac0es os dados da pesquisa do IBGE (2012, p. 8), que
destacam: ““ [...] o grupo de 0 a 14 anos apresentou frequéncias relativamente baixas de todos
0s tipos, sendo a maior frequéncia a da deficiéncia visual, com 5,3%.”. E também em relacdo a
escolaridade, a interpretagéo da Cartilha do Censo 2010 (BRASIL, 2012), que afirma:

O nivel de instrugdo mede a proporcao de pessoas de 15 anos ou mais de idade que
atingiram determinados anos de estudo. Em 2010, na populacdo com deficiéncia,
14,2% possuiam o fundamental completo, 17,7%, o médio completo e 6,7% possuiam
superior completo. A propor¢do denominada “nao determinada” foi igual a 0,4%. Em
2010 havia, ainda, grande parte da populacdo sem instrucdo e fundamental completo,
um total de 61,1% das pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2012).
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Partimos para um recorte desses dados. Na regido sul, 62,6% das pessoas de 15 anos
ou mais de idade com pelo menos uma das deficiéncias ndo tém instru¢do ou apresentam o
fundamental incompleto (BRASIL, 2012). No Parana, conforme a SEED/PR, o numero de
alunos com deficiéncia visual, matriculados na rede estadual de ensino do Parand, em 2015,
foi o de 698 alunos com cegueira e 5700 alunos com baixa visdo. Na regido de Maringa,
segundo dados fornecidos pelo CAP/Maringa, em 2017, os alunos cegos e com BV atendidos
estavam distribuidos da seguinte forma:
TABELA 2 - NUMERO DE ALUNOS CEGOS OU COM BV ATENDIDOS PELO

NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE MARINGA

ALUNOS
RRE ATENDIDOS
Campo Mouréo - Municipios: 16
Altamira do Parand, Araruna, Barbosa Ferraz, Campina da Lagoa, | Cegos: 07
Campo Mourdo, Corumbatai do Sul, Engenheiro Beltrdo, Farol, Baixa visdo: 16
Fénix, Iretama, Luiziana, Mamboré, Nova Cantu, Peabiru, Quinta
do Sol, Roncador

Cianorte - Municipios: 13

Cianorte, Cidade Gaucha, Guaporema, Indiandpolis, Japura, Cegos: 07
Jussara, Rondon, Sdo Manoel do Parana, Sdo Tomé, Tapejara, Baixa visao: 28
Terra Boa, Tunas do Parana e Tuneiras D’Oeste.

Loanda - Municipios: 12 Cegos: 03

Diamante do Norte, Itatina.do Sul, Loanda, Marilena, Nova Londrina,
Planaltina do Parana, Porto Rico, Queréncia do Norte, Santa Cruz do
Monte Castelo, Santa Izabel do Ivai, Santa Mdnica, Sdo Pedro do Parana.
Maringa - Municipios: 25

Angulo, Astorga Atalaia, Colorado, Doutor Camargo, Florai,
Floresta, Flérida, Iguaracu, Itambé, Ivatuba, Lobato, Mandaguacu,
Mandaguari, Marialva, Maringa, Munhoz de Mello, Nossa
Senhora da Gragas, Ourizona, Pai¢andu, Presidente Castelo
Branco, Santa Fé, Santo Inacio, Sao Jorge do lIvai, Sarandi.
Paranavai - Municipios: 21

Alto Parana, Amapord, Cruzeiro do Sul, Guairacd, Inaja, Itaguajé,
Jardim Olinda, Mirador, Nova Alianca do Ivai, Nova Esperanca,
Paraiso do Norte, Paranacity, Paranapoema, Paranavai, Santa Inés,
Santo Antonio do Caiua, Sao Carlos do Ivai, Sdo Jodo do Caiua,
Tamboara, Terra Rica, Uniflor.

Pitanga - Municipios: 07 Cegos: 10

Boa Ventura do Sdo Roque, Laranjal, Mato Rico, Nova Tebas, Baixa visdo: 17
Palmital, Pitanga, Santa Maria do Oeste.
Umuarama - Municipios: 19

Alto Piquiri, Altonia, Cafezal do Sul, Cruzeiro do Oeste, Cegos: 15
Douradina, Esperanca Nova, Francisco Alves, Icaraima, Ipord, Baixa visdo: 44
Ivaté, Maria Helena, Nova Olimpia, Perobal, Pérola, Sdo José do
Patrocinio, Tapira, Umuarama, Vila Alta, Xambré.

Total de alunos atendidos: Alunos cegos: 77
Baixa visdo: 184

Baixa visao: 07

Cegos: 22
Baixa visao: 57

Cegos: 13
Baixa visdo: 15

Fonte: SEED/CAP de Maringa. 2017.
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Entendemos que todo o cidad&o brasileiro, com ou sem alguma deficiéncia, deve ter
garantidos seus direitos assegurados por leis, mas a lacuna que separa o que tem deficiéncia
daquele que ndo a tem é marcada por desvantagens e restricdes, 0 que distancia a efetivacdo
desses direitos, principalmente quando nos referimos a educacdo inclusiva no ensino regular.
Mesmo tendo algum avanco na legislacéo educacional e de incluséo que promova o respeito e
o cumprimento de seus direitos, ndo ha, muitas vezes para os alunos com DV, mecanismos de

acessibilidade a aprendizagem e a participacdo como cidad&os brasileiros.

Fica evidente a urgéncia por acdes inovadoras em sala de aula que possam garantir o
acesso a aprendizagem digna a todas as criangas e jovens, permitindo aos que apresentam
deficiéncias a garantia de serem protagonistas de suas escolhas. A nés, professores, que
buscamos e praticamos um ensino de qualidade, cabe a continuidade das reivindicacdes por
melhores condicdes de trabalho e de formacéo, para realmente incluirmos com exceléncia todos
0s nossos alunos no processo educativo. Cabe-nos a coragem e a ousadia para termos acesso a
formagé&o digna que pode contribuir para a efetiva inclusdo desses alunos ao conhecimento. E
ndo nos referimos apenas aos que se interessam por fazer parte da inclusdo, mas a toda
comunidade escolar. E inadmissivel que ainda hoje ndo tenhamos o tema da educac&o inclusiva

efetivamente debatido com propriedade nos ensinos de graduacao e de p6s-graduacao.

Nesse contexto, propomos a audioteca como servico em TA, construida pelos nossos
alunos normovisuais. E qual seria a concepgdo de “audioteca” e de tecnologia assistiva nesta

pesquisa-acao?

2.2 0 QUE APOIA

A ““audioteca” € um repositorio digital sonoro, em diversos suportes (CD, DVD, MP3,
MP4), disponivel ao publico para a audi¢gdo. Em nosso caso, € um repositorio de narrativas
curtas indigenas e africanas, disponiveis gratuitamente em suportes digitais*® aos leitores cegos

ou que possam apresentar dificuldades para a préatica de leitura de textos escritos.

Como envolve o uso da tecnologia, ndo poderiamos deixar de incluir nesta pesquisa,
mesmo que sucintamente, um momento especifico para tratarmos da contribui¢do do uso da
tecnologia na educacao, pois, sem ela, nosso trabalho néo se efetivaria de forma eficaz. A nossa

experiéncia de 27 anos como professora de LP, atuante nas redes estadual e privada de ensino,

16 Reforcamos que o CAP/Maringé disponibilizard nossa audioteca para o acesso gratuito e estritamente aos
leitores cegos ou com BV, em conformidade com a legislacdo brasileira de direitos autorais, conforme Art. 4° do
Decreto Legislativo N° 261, de 2015, que aprova o texto do Tratado de Marraqueche
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confirma a discrepancia entre o que se propde e 0 que se pratica em relagdo ao acesso e ao uso

das tecnologias no ambiente de ensino e de aprendizagem nas redes publica e privada de ensino.

De inicio, partimos do contexto do chdo da escola em que muitos de nos atuamos;
chéos diferenciados que se mesclam entre o que € o ideal e 0 que € a realidade diaria. Um dos
entraves encontrados em muitas escolas é a auséncia de incentivo e de colaboragdo por parte de
gestores e de colegas da educacéo, que ainda relutam por aceitar o uso da tecnologia em sala de
aula. Nem todos os gestores ou a equipe pedagdgica contribuem para que se promova a
participacdo dos professores em cursos de formacéo relacionados ao uso da tecnologia em sala
de aula, ou mesmo apoiam para que se desenvolva uma pesquisa-a¢ao centrada no uso adequado
dos recursos tecnol6gicos nas aulas. Laboratorios de informatica desativados ou apresentando
sucatas sdo barreiras que desencorajam qualquer professor disposto a inovar. O mau uso dos
dispositivos méveis!’ no ambiente escolar, como o smartphone e tablets, por exemplo, também

contribui para o desestimulo de professores por praticar o letramento digital com seus alunos.

Somando-se a isso, ha o despreparo técnico na propria formacao académica da maioria
dos professores e dos funcionarios, constatacdo quase que diaria em nossa vivéncia. E nesse
contexto, estdo nossos alunos: aqueles que sdo considerados ‘“normais” pela sistema
educacional e aqueles que apresentam alguma deficiéncia, que estdo alheios a quase tudo que
os cerca. Mesmo tendo a lei que lhes garante respeito e cumprimento de seus direitos, a eles
sdo negados, muitas vezes, mecanismos de acessibilidade a aprendizagem, a inclusdo digital e,

assim, a participacdo como cidadaos brasileiros.

Por outro lado, valorizando o que ha de melhor nesta realidade, acreditamos que o
contigente do numero de educadores inovadores, que tém sucesso com 0 uso da tecnologia,
com os pes em chdos reais, € significativo, haja vista a riqueza dos relatos de experiéncias que
ouvimos, desde trocas de experiéncias empiricas nas ditas semanas pedagdgicas até as mais
ousadas pesquisas académicas, em congressos nacionais e internacionais. Assim, procuramos
também contribuir, apresentando nossa intervencdo metodologica, cujo suporte foi 0 uso da

tecnologia em nossas aulas.

Antes, porém, de iniciarmos o detalhamento da intervencdo, retomemos algumas

consideragdes importantes para a melhor compreensdo dos momentos de ag¢Oes praticadas para

17 Dispositivos méveis sdo tecnologias digitais que permitem a mobilidade e o acesso a internet. Pode-se citar
como exemplos 0s smartphones e tablets. Disponivel em:<
http://www.nuted.ufrgs.br/oa/edumobile/m1_dm.html>. Acesso em 26 out. 2017.
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a construcdo de nossa audioteca. Apresentamos um breve texto sobre o uso da tecnologia na
educacéo, especificamente sobre a TA e sua legislacéo.

Embora as midias estejam ativamente presentes na cultura deste século, tornando-se
indispensaveis em alguns casos, na educacdo, segundo Moran (2008), elas sdo tratadas com
certa parcimonia, angustia e até mesmo temor pelos profissionais da educagdo que as concebem
como instrumentos de invasdo a zona de conforto de um ensino focado no professor como
emissor de informacdes. Diferentemente desse pensamento, 0 que propomos nesta pesquisa-
acao é justamente apresentar uma acao metodoldgica para a inser¢do adequada das midias nos
planos de ac¢Oes dos professores de LP, em prol da autonomia na aprendizagem dos alunos: no
caso especifico, 0 uso de softwares e aplicativos digitais relacionados a gravacdo e edicdo de

voz, em dispositivos moveis.

Concordamos com Neitzel (2010, p. 81), o qual assevera que temos uma quase
“intoxicacédo informacional” pelo alastramento de informagdes, permitidas pelo computador e
outros dispositivos tecnoldgicos em praticamente todas as esferas de atuacéo da linguagem. E
tais dispositivos precisam ser reconhecidos por todos aqueles que estdo no espaco escolar, como
ferramentas que contribuem para tornar a nossa vida mais facil. Ndo é mais aceitavel o uso
desses dispositivos em sala de aula como meio paliativo para acbes pedagdgicas mal
encaminhadas. E preciso compreender que a tecnologia educacional pode ser uma excelente
ferramenta de acessibilidade ao ensino de qualidade de todos os alunos (com ou sem

deficiéncias). Isso €, sem duvidas, um desafio; mas também urgente.

Cabe-nos repensar a forma como elas devem ser utilizadas na esfera escolar, uma vez
que é inadiavel aprender a aprender com as midias do cotidiano, para que nossos alunos possam
aprender a filtrar a gigantesca fonte de informacgdes que sdo compartilhadas, com ou sem
responsabilidade, nas redes sociais, através da internet. Aprendemos e interagimos através das
midias (bem ou mal) fora dos portdes da escola, com ou sem o aval de professores ou dos
responsaveis. Isso implica refletirmos o quanto nossos alunos podem estar dispersos, perdidos
entre tantas opgdes de conhecimento, se a escola ndo incluir essas midias em suas acgdes
pedagogicas; ndo como forma de coer¢éo, de punicdo, de preconceitos, mas como ferramentas
de aprendizagem para a busca e confirmacgdo dos conteudos veiculados por elas; como forma
de aprendizagem de leituras fluentes do mundo (letramentos) e de tudo que nos cerca em relagédo
ao perigo da manipulacdo midiatica de que a sociedade esta a mercé. E também, nesta proposta:

a de contribuir para o acesso a aprendizagem aos alunos cegos ou com baixa visao.
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Dessa forma, nos atemos ao que se refere & Tecnologia Assistiva, para
fundamentarmos nossa pesquisa. Seguimos as reflexdes de Bersch (2013), quando retoma
algumas concepcbes da TA: “ (...) € um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o
arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e
inclusdo.”. (BERSCH; TONOLLI, 2006, apud BERSCH, 2013, p. 2).

Complementando, a seguir trazemos o conceito aprovado pelo Comité de Ajudas

Técnicas (CAT), em que:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL - SDHPR.
— Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII, apud BERSCH, 2013, p. 4).

As categorias da TA (BERSCH, 2013, p. 5-11) estdo agrupadas em 12 grupos: 1.
Auxilio para a vida diaria e vida pratica (talheres modificados, roupas adaptadas, mecanismo
para acessar relgio, tomadas elétricas, caneta etc); 2. Comunicacdo aumentativa e alternativa
(pranchas de comunicagédo por letras ou producéo de voz); 3. Recursos de acessibilidade ao
computador (hardware e software que possibilitam o computador para pessoas com privacoes
visuais e auditivas: teclados modificados ou virtuais, reconhecimento de voz, leitores de telas e
de texto impresso, impressora em braille e linha braille etc); 4. Sistemas de controle de ambiente
(controle remoto para controle de aparelhos eletroeletrénicos); 5. Projetos arquitetdnicos para
acessibilidade (edificagdo e urbanismo em adaptagdes estruturais, como rampas, elevadores,
adaptacdes em banheiros e mobiliario etc); 6. Orteses (pecas artificiais que sdo colocadas junto
ao corpo) e proteses (pecas que artificiais que substituem partes do corpo); 7. Adequacao
postural (assentos e encostos, almofadas no leito etc); 8. Auxilios de mobilidade (bengala,
cadeira de rodas, andadores etc); 9. Auxilios para a qualificacdo da habilidade visual e recursos
que ampliam a informacdo a pessoas com BV ou cegas (lentes, lupas manuais e lupas
eletronicas; os softwares ampliadores e leitores de tela etc); 10. Auxilios para pessoas com
surdez ou com déficit auditivo (aparelhos para surdez, telefones com teclado-teletipo, sistemas
com alerta tactil-visual, celular com mensagens escritas e chamadas por vibragéo etc); 11.
Mobilidade em veiculos (facilitadores de embarque e desembarque, elevadores para cadeiras
de rodas, rampas para cadeiras de rodas, servigos de autoescola para pessoas com deficiéncia
etc); 12. Esporte e Lazer (cadeira de rodas/basquete, bola sonora, auxilio para segurar cartas e

prétese para escalada no gelo etc).
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Importante destacarmos que a TA se diferencia das demais tecnologias justamente
porque inclui o usuario com deficiéncia a vida social, possibilitando-lIhe autonomia para acessar

ao que ndo poderia, sem a TA. Nas palavras de Bersch:

Um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de cadeira de
rodas utilizara o computador com 0 mesmo objetivo que seus colegas: pesquisar na
web, construir textos, tabular informacdes, organizar suas apresentagdes etc. O
computador é para este aluno, como para seus colegas, uma ferramenta tecnoldgica
aplicada no contexto educacional e, neste caso, ndo se trata de Tecnologia Assistiva.
(BERSCH, 2013, p. 11).

Em nosso caso, a audioteca se caracteriza como um recurso de TA, quando possibilita
0 acesso de um acervo digital'® de audiolivros por todos aqueles que se encontram
impossibilitados de ler textos escritos (seja em braille!® ou ndo). Para melhor compreenso,

Franklin e Menezes (2008) definem o que seria o audiolivro:

Audiolivro ¢ um livro em audio, no qual “os ledores”, voluntarios ou profissionais
contratados para esta finalidade, interpretam textos literarios, cientificos, ou didaticos,
que, utilizando sonorizagBes em suas narrativas, transmitem sentimentalismo em suas
apresentacdes. Pode ser utilizado em suportes analdgicos ou digitais, capturados na
internet através de downloads em sites especificos, com acesso pago ou gratuito.2
Também denominado audiobook [...]. (Franklin; Menezes, 2008, p. 61-62). (Aspas
dos autores).

Apontam os autores que o termo “livro falado” ¢ usado pela comunidade para quando
o ledor pratica a leitura branca do texto escrito, ou seja, oraliza-se pela leitura mais préxima do
livro em tinta, sem presenca de prosodia; os softwares leitores de telas ou de textos escritos

também sdo exemplos dessa leitura branca.

Nesse contexto, direcionamos agora para a questdo do uso dos direitos autorais de
obras oralizadas. Sabemos que, ap6s 70 anos da morte do autor ou da autora, eles prescrevem.
Como, em nosso caso, as obras sdo relativamente recentes, nossa preocupacdo se ateve as
buscas da legislacdo sobre o0 caso. Para a nossa satisfacdo (e da educagéo inclusiva), no dia 10
de setembro de 2015, foi publicado, no Diario Oficial do Senado Federal, o Decreto Legislativo
n° 261/ 2015, que:

[...] aprova o texto do Tratado de Marraqueche para facilitar o acesso a obras
publicadas as pessoas cegas, com deficiéncia visual ou com outras dificuldades para
ter acesso ao “texto impresso” concluido no &mbito da Organizagdo Mundial da
Propriedade Intelectual (OMPI), celebrado em Marraqueche, em 28 de junho de 2013.

L]

18 Segundo Bittencourt (2014), “ [...] um documento eletrdnico é todo aquele que pode ser acessado e visto por
meio de equipamentos que o proprio nome sugere, como filmadora, videocassete, computador, etc. [...] Um
documento digital é aquele que deve ser acessado por um sistema computacional, onde sua codificacdo é binaria.
Sédo caracterizados como tal planilhas de Excel, musicas em MP3, video em formato AVI, etc.”.

9 E um sistema de leitura e escrita tatil destinado & pessoa com DV. Disponivel em:<
http://www.bengalalegal.com/sbraille>. Acesso em: 26 out. 2017.


http://brasaosistemas.com.br/blog/author/brasao/
http://www.bengalalegal.com/sbraille
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O presente Tratado visa a reparar a escassez de publicacdo de obras em formatos
acessiveis a pessoas com deficiéncia visual, problema que Ihes impede o acesso a
leitura, a educacdo, ao desenvolvimento pessoal e ao trabalho em igualdade de
oportunidades. Atualmente, menos de 5% das obras publicadas estdo disponiveis em
formato acessivel para 0 uso daguelas pessoas. Nos paises em desenvolvimento —
onde, segundo dados da Organizagdo Mundial da Satde (OMS), residem mais de 90%
das 314 milhdes de pessoas com deficiéncia visual —, este percentual ndo passa de 1%.
Em razdo dos indices alarmantes, a escassez de obras em formato acessivel ficou
conhecida como a "fome de livros".

Para cumprir seus objetivos primordiais, 0 novo instrumento estabelece duas excecoes
aos direitos autorais que permitirdo (a) a livre producdo e distribuicdo de obras em
formato acessivel no territério das Partes Contratantes e (b) o intercambio
transfronteiri¢o desimpedido destes formatos. Este ultimo dispositivo contribuira para
expandir, de forma significativa, sobretudo nos paises em desenvolvimento, o acesso
das pessoas com deficiéncia visual ao conhecimento, na medida em que permitira o
compartilhamento de formatos acessiveis produzidos em uma Parte Contratante com
beneficiarios residentes de quaisquer outras Partes. (BRASIL, SENADO FEDERAL,
2015). (Grifos nossos).

Portanto, de forma inclusiva, o decreto amplia a coletividade de leitores, quando
permite excecdes aos direitos autorais para a TA a todas as pessoas com DV, BV ou com
problemas que as impegam de ler os textos escritos. Assim, os ledores podem contribuir com
seguranca a educacdo inclusiva, desde que 0 acesso aos audios seja gratuito e especificamente

acessado por pessoas com deficiéncias ou dificuldades em ler textos escritos.

Ainda nesse contexto, buscamos assimilar a definigdo de “ledor” para esta pesquisa-

acédo, termo a ser discutido a seguir.

2.3 QUEM LE

Na sequéncia desta reflexdo, atentamos para a dimensao do papel social do ensino da
LP, uma vez que, nos encaminhamentos metodolégicos desta pesquisa-acdo, a leitura®® foi
concebida e praticada prevendo a sua funcionalidade social. Através da construcdo da
audioteca, nossos alunos normovisuais tornaram-se ledores para cegos. Entretanto, o que

caracterizaria nosso aluno como um ledor?

Segundo o artigo 9° da Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2009), a

figura do ledor é uma assisténcia humana gque garante acesso as pessoas com DV ou com BV:

(...) A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as
medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informacdo e comunicacéo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacdo e
comunicacdo, bem como a outros servicos e instalagcdes abertos ao publico ou de uso
publico, tanto na zona urbana como na rural. (...)

20 No capitulo 3 desta dissertacéo, apresentamos reflexdes mais aprofundadas sobre o tema da leitura, desenvolvido
nesta pesquisa.
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2.0s Estados Partes também tomardo medidas apropriadas para: (...) e) Oferecer
formas de assisténcia humana ou animal e servigcos de mediadores, incluindo guias,
ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar o acesso aos
edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso publico (...). (BRASIL,
2009, n. p.).

E qual seria o significado mais apropriado para a palavra “ledor”? Segundo Borba (p.
832, 2011), ledor é “ 1. Que tem o habito de ler, leitor; 2. Que interpreta; intérprete”. Na
proposta desta pesquisa, precisamos ir além dessas concepgdes e citamos Moreira (2016): “De
forma sintética, podemos dizer que ledor é aquela pessoa que se dispde a realizar leituras para

aqueles que nao podem ler.”.

No contexto mais proximo, Silva, L.M. (2009) contribui, ampliando para o que seriam

os dois tipos de leitores:

Cabe, entdo, diferenciar os dois tipos de leitores a quem me refiro neste texto:
denomino ledor aquele que Ié para as pessoas com deficiéncia visual e leitor cego, 0s
que ouvem as leituras feitas em voz alta. Muitas vezes, os ledores representam a Unica
alternativa viavel para os que pretendem estudar ou se informar sobre determinados
conhecimentos, mas que se encontram impossibilitados devido a inexisténcia de livros
transcritos para o braille, ou por ndo poderem atingir na leitura uma fluéncia
necessaria que resulte num aproveitamento satisfatorio. (SILVA, 2009, p.63).

Assim, refletindo sobre o papel social que assumiram, como ledores, nossos alunos
procederam como interlocutores ativos no processo de interacdo verbal, possibilitada pelos
momentos de construcdo da audioteca. Justamente por ela ser um recurso humano em TA, o
atributo emocional?® demonstrado por alguns alunos, ao se tornarem ledores para cegos,
assumiu funcdo impulsionadora para a mudanca de atitude referente a sua postura como leitores
dos géneros, ou seja, nosso aluno-ledor percebeu que sua leitura seria um instrumento de
acessibilidade a um colega cego, portanto, agiu com maior comprometimento e dedicacao para
que a sua leitura fosse a mais emotiva possivel. Constatamos isso pelos instrumentos avaliativos
aplicados por nds, durante o processo de avaliacdo da disciplina, como parte a pesquisa-acao
(apresentacdes de esquetes do género dramatico, gravacdes de leituras de contos e de fabulas,

leituras orais espontaneas de variados géneros discursivos apresentados a classe).

Diferentemente de outras situacdes em que o ledor esta na presenca fisica do ouvinte
com DV, nosso aluno ndo pdde ter a devolutiva da leitura pelo cego, de imediato. Assim, a

oralizacdo das narrativas se restringiu a idealizacdo do perfil do possivel leitor-cego. Talvez,

21 Nossa pesquisa-acdo ndo objetivou analisar a possibilidade do elemento emocional e suas implicagdes nos
processos da construcdo da audioteca. Entretanto, os sentimentos subjetivos e a emogdo demonstrados por grande
parte dos alunos-ledores puderam ser constatados pelo nosso testemunho, ao acompanharmos 0s processos das
gravacBes, como também em video e em audio (depoimentos orais e espontaneos durante as gravacoes,
demonstragcdes de contentamento de alguns alunos, mensagens de agradecimento de pais dos ledores pelo
envolvimento dos filhos nesta pesquisa).
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por isso, tenha tido tanto comprometimento e demonstragdes de empatia na leitura oral e nas

maltiplas gravacdes em audio dessa oralizag&o.

Quanto a variacdo da prosddia no ato da leitura para a gravagdo do audio, coube ao
nosso aluno-ledor essa escolha; houve quem fizesse questdo de modificar o tom de
determinadas falas (irdnico, risonho, triste, desesperado, entre outros). Pelas conversas
informais (informagéo verbal)?? com pessoas cegas de nosso convivio, pudemos constatar?® que
um ledor engajado na leitura, que faz uso da prosodia, pode provocar melhores condicdes de
enredamento para o leitor cego, além disso, pode trazer ao processo de interacdo verbal pela
“leitura” dos dudios o carater humano, pelos elementos peculiares da modalidade oral da lingua.
Geralmente, os leitores digitais de telas?* ou pessoas ledoras neutras de prosddia (leitura branca)
podem provocar aos leitores cegos a desmotivacdo e 0 cansaco no processo da audicdo da
leitura. Por outro lado, importante destacarmos a necessidade de que as pessoas com DV ou
com BV tém de também terem acesso as adaptacdes e transcri¢des? dos textos escritos para o

dominio da escrita nos mais variaveis géneros discursivos.

Moreira (2016) traz algumas consideracGes sobre as caracteristicas humanas do

possivel ledor para cegos:

Das caracteristicas necessérias aos ledores, afirmamos ser essenciais 0 amor ao
préximo, paciéncia e responsabilidade.

O amor ao préximo é fundamental para que haja uma parceria ouvinte/ledor bem
sucedida. Principalmente, se este lago se reveste de um carater voluntario. Outra
caracteristica importante deve ser a paciéncia. (...) A responsabilidade, por sua vez,
deve constituir-se como regente desta parceria. (MOREIRA, 2016, n. p.).

Na continuidade de nossos estudos, achamos interessante examinarmos alguns
depoimentos de ledores que, embora ndo estivessem na mesma esfera de atuagcdo de nossos

alunos, poderiam nos orientar a respeito dessa a¢do. Destacamos o blog Litera Tortura, por

22 Informagdes coletadas durante conversas com o funcionario cego do CAP- Maringa e pessoas com DV com as
guais mantivemos contato via WhatApps, durante os anos de 2016 e 2017, em Maringa e em Curitiba.

23 A receptividade da leitura dos audios pelos alunos cegos leitores ndo foi tema para esta pesquisa-agéo, portanto
ndo trouxemos aqui estudos aprofundados sobre a questdo. Apresentamos, por hora, apenas resultados informais
e parciais obtidos pela nossa atuagéo.

24 Segundo O AMPLIADOR DE IDEIAS (2017), “[...] os leitores de telas sdo programas que, interagindo com o
Sistema Operacional do computador, capturam toda e qualquer informacdo apresentada na forma de texto e a
transforma em uma resposta falada através de um sintetizador de voz.”. Exemplos: JAWS (Job Access With
Speech), Virtual Vision, NVDA (Non Visual Desktop Access), Orca, VoiceOver (presente em cada Mac e demais
produtos da Apple) e DOSVOX, “ que nao é bem um leitor de tela e sim um Sistema/Software completo rodando
em ambiente Windows. Grande parte das mensagens sonoras emitidas pelo DOSVOX é feita em voz humana
gravada.”.

25 Citamos alguns exemplos da TA para 0 acesso aos textos escritos por pessoas com dificuldades ou deficiéncias
visuais: sistema braille, letras ampliadas, lentes de aumento, entre outros.
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apresentar o texto de Raphael Peixoto (2013), iniciante como ledor do ENEM, em 2010, o qual

traz a reflexdo dos internautas sobre a diferenca entre leitor e ledor:

O ledor, por sua vez, é aquele que 1é em voz alta para um outro, neste caso, para 0s
portadores de Deficiéncia Visual (DV). Assim, leitor e ledor realizam o ato da leitura.
Neste processo, para além do ato de leitura do signo linguistico, é preciso que
observemos outras questdes, tais como velocidade, tempo, diccdo, altura da voz,
tonalidade das palavras — habilidades que podem ser desenvolvidas em algumas
pessoas, mas que passara longe de tantas outras. Logo, ndo é todo leitor que pode se
aventurar a ser ledor. (PEIXOTO, 2013, n. p.).

Ele continua resumindo parte do documentario produzido pela professora doutora

Luciene Maria da Silva, intitulado “Lendo Vozes”?®:

A pelicula fala sobre a relagdo entre o leitor x ledor e o processo estabelecido por
ambos, trazendo depoimentos de pessoas com deficiéncia visual e ledores. Outra
questdo ainda pontuada pela mesma é o olhar social para a pessoa com deficiéncia
visual. Destacada no documentario, a questdo é apresentada quando o DV coloca que
o trabalho como ledor permite ao individuo ressignificar o olhar para a pessoa cega.
Em sua reflexdo, ele questiona porque a pessoa cega ocupa este lugar no imaginario
social, como uma figura que necessita de ajuda, e de como as pessoas pensam no DV
como um ser ndo escolarizado. Acreditam, por exemplo, que a leitura se dard com
revistas em quadrinhos e ndo com material tedrico, ndo visualizando o portador de
necessidades especiais cursando um mestrado, doutorado ou graduagéo. (PEIXOTO,
2013, n. p.).

Evidentemente, nossos alunos tiveram oportunidades, pelo ensino da LP, para

desenvolverem tais caracteristicas como ledores voluntarios e, assim, tornarem-se assistentes

em TA para a inclusdo dos possiveis colegas com problemas para a leitura. Além disso, a

experiéncia da producdo da audioteca por nossos alunos-ledores permitiu-nos conviver um

pouco com parte do que seria de fato a inclusdo da pessoa com deficiéncia na rede regular de

ensino.

Por isso, pensamos a educagdo inclusiva no ensino da LP sob a perspectiva dos

letramentos, tema do proximo capitulo.

% Até o momento da redacdo desta pesquisa, ndo encontramos o documentario disponivel para o

compartilhamento.
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3. AAUDIOTECA COMO PRATICA DE LETRAMENTO

Neste capitulo, reunimos alguns conceitos importantes que nos sustentaram para as
praticas metodoldgicas que articulamos e aplicamos com nossos alunos para a efetivacao desta
pesquisa-acdo. Vale ressaltar que, paralelamente, aos conceitos tedricos, optamos por tecer
algumas consideracdes sobre nossos procedimentos, pelas quais procuramos ligar os pontos
centrais dessa teia de interrelacdes dialogicas entre teoria e prética.

De imediato, julgamos indispensavel retomarmos os estudos sobre as praticas ou
estratégias utilizadas para o ensino de leitura, de escrita e de oralidade, no espaco escolar.
Dentre elas, o Projeto de Letramento?’ (PLT) foi a pratica que nos inspirou, por apresentar os
procedimentos mais proximos ao que intentamos com a construcdo de nossa audioteca, pelos
alunos normovisuais dos anos finais do EF, como servico em TA aos leitores que possam
apresentar problemas para a leitura de textos escritos. Reconsideramos a nossa pratica
pedagogica, a fim de entendermos um pouco melhor o que viria a ser a préatica social, inserida

no ensino de leitura, bem como a prética da modalidade oral da lingua.

Para isso, retomamos o0s estudos de Kleiman (2007), os quais nos direcionam para as

concepcdes de leitura e de escrita:

Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepgdo de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem. Na perspectiva social da escrita que vimos discutindo, uma
situacdo comunicativa que envolve atividades que usam ou pressupfem o uso da
lingua escrita — um evento de letramento — ndo se diferencia de outras situagdes da
vida social: envolve uma atividade coletiva, com vérios participantes que tém
diferentes saberes e os mobilizam (em geral cooperativamente) segundo interesses,
intencBes e objetivos individuais e metas comuns. (KLEIMAN, 2007, p. 4-5).

Embora a questdo do ensino da modalidade oral néo esteja claramente evidenciado
nessa citagdo, a oralidade é constituinte dos eventos de letramento, ja que a préatica da oralizacéo
dos géneros selecionados foi indispensavel para a construcdo de nossa audioteca. Conforme
Marcuschi (2007), dentre 0 que se denomina como “praticas sociais”, a oralidade e o letramento

se apresentam como mecanismos complementares da interacao social:

De fato, hoje ndo é mais possivel investigar questdes relativas ao letramento como
pratica da leitura e da escrita na sociedade, permanecendo apenas no aspecto
linguistico sem uma perspectiva critica, uma abordagem etnograficamente situada e
uma inserc¢do cultural das questfes nos dominios discursivos. Investigar o letramento
na sua relagdo com a oralidade é observar praticas linguisticas em situagdes em que
tanto a escrita como a fala sdo centrais para as atividades comunicativas em curso.
(MARCUSCHI, 2007, p. 46).

27 Nao seguimos metodologicamente as fases de um PLT, conforme aponta Keiman (2007), entretanto ele serviu
como inspiracdo para o nosso trabalho.
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Aqui, cumpre-nos destacar exemplos articulados a linguagem das novas ferramentas
sociais da tecnologia que foram apresentadas aos nossos alunos, pelo uso de aplicativo
(WhatsApp?®), como ferramenta importante nessa interagio verbal (escrita e oral). S30 0s usos
sociais da fala e da escrita que permeiam as reflexdes sobre as possiveis interlocucgdes e isso
implica afirmar que ambas manifestacOes (da escrita e da fala) ndo carregam consigo distingdes
de superioridade entre letramento e oralidade, como afirma Marcuschi:

[...] @) ndo ha uma dicotomia real entre oralidade e letramento, seja do ponto de vista
das praticas sociais, dos fendmenos linguisticos produzidos e dos eventos nos quais
ambas as préaticas se acham presentes;

b) oralidade e letramento sdo realiza¢@es enunciativas da mesma lingua em situacdes
e condi¢des de producdo especificas e situadas que exigem mais do que uma simples
habilidade linguistica, mas um dominio da vida social;

c) letramento é uma pratica social estreitamente relacionada a situacfes de poder
social situada nos dominios discursivos e muitas vezes se acha fortemente imbricado
com as praticas orais. (MARCUSCHI, 2007, p. 54).

Por isso, os eventos do letramento, nesta pesquisa-acdo, foram mediados sob a
dimensdo das préaticas sociais dos géneros discursivos, como ferramentas ativas para a nossa
pesquisa-acdo, que abarcou a dimensdo dos multiletramentos, praticados na construgdo da
audioteca. Hila (2009) apresenta reflexdes pertinentes a essa aproximacdo da pratica

pedagdgica a pratica social, com o ensino de leitura a partir dos géneros:

Isso explica, entdo, a razdo pela qual ndo podemos mais usar em sala de aula apenas
a nogao de tipologia textual ou de modalidade retérica - as quais definem os textos
como narrativos, argumentativos, descritivos, expositivos, injuntivos, ja que além de
ndo nos comunicarmos por esses tipos de textos, eles ndo ddo conta de desenvolver as
capacidades de leitura e de escrita necessarias para a participacdo efetiva do individuo
num mundo multissemioético, no qual ha necessidades de leitores ndo apenas do texto
verbal, mas de textos que trazem multiplos sistemas de linguagem (verbal, visual,
audiovisual, gestual). (HILA, 2009, p. 7-8).

Para ndés, evocar tais consideragfes sobre o ensino e a pratica social da lingua(guem),
via géneros discursivos, nos alicer¢ou quanto as escolhas que fizemos sobre as obras literarias
indigenas e africanas, cujas tematicas poderiam aproximar o universo cultural dos alunos-
ledores e dos leitores-cegos com as diferentes manifestagdes literarias da ética e da estética, nas
referidas culturas, nem sempre valorizadas nas abordagens escolares. Além disso, fortaleceu-
nos para os encaminhamentos sobre as praticas de possiveis letramentos ligados ao uso da
tecnologia na educacéo, elemento fundamental para a construcio da nossa audioteca. E assim
que, quando propusemos aos nossos alunos normovisuais a producdo da audioteca de narrativas

literarias, como recurso em TA a alunos com cegueira ou dificuldades visuais, a nossa préatica

28 “\Whatsapp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além
de videos, fotos e 4udios através de uma conexdo a internet.”. Significados. Disponivel em:<
https://www.significados.com.br/whatsapp/>. Acesso em: 12 jan. 2017.


https://www.significados.com.br/whatsapp/
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pedagogica intentou ultrapassar os limites da escola, que se diz inclusiva, vinculando as préaticas
de leitura e de oralidade desses géneros discursivos a acao social da literatura e do ensino de
LP.

Dessa forma, acreditamos que as praticas da leitura e da oraliza¢do dos géneros conto
e fabula poderiam deixar de ter uma funcdo em si mesmas, para conquistarem a funcao social
de suas préticas: possibilitarem o acesso das obras das culturas indigenas e africanas, lidas e

gravadas pelos alunos-ledores, aos alunos com DV ou BV.

Para isso, consideramos uma possivel abordagem linguistica que poderia dar conta dos
multiletramentos (midiatico, tecnoldgico, além dos tradicionais da escrita e da oralidade) que
poderiam surgir durante o processo da construcdo da audioteca pelos alunos normovisuais.
Elegemos, para esse proposito, os aportes tedricos da ADD, em Bakhtin (1997) e Bakhtin e
Volochinov (2006) e de seu Circulo, cujos estudos foram trazidos para 0S N0SSOS
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, relacionados a alguns conceitos latentes do
Interacionismo Social para o ensino, e préticas, da oralidade e da leitura, via géneros
discursivos. Apresentamos objetivamente alguns desses conceitos, neste capitulo, porque
procuramos relaciona-los com os momentos da fundamentacdo teérica na construcdo da
audioteca, cujas reflexdes encaminharam para as escolhas possiveis: a que tipo de esfera de
circulacdo pertenceriam as obras a serem oralizadas? A que perfil de interlocutor possivel seria
destinada a audioteca?

Considerando que a construcao da audioteca pressupds 0 uso da tecnologia em sala de
aula, houve a necessidade de ponderarmos nossas praticas pedagogicas em conformidade com
a ADD, relacionando-as com os possiveis letramentos na esfera/campo?® escolar, uma vez que
a hipermodernidade® reivindica novas percepcdes para os multiletramentos ou novos estudos
do letramento (NEL), o que nos levou as leituras de Rojo (2009; 2015; 2016) e Rojo e Barbosa
(2015).

Fundamentamo-nos em Candido (1995), Martins e Gomes (2010) e Cosson (2014 a
b), quando o enfoque foi o letramento literario. Dentre as pesquisas desses autores,

harmonizamos com as suas concep¢des de ensino de leitura e de literatura, como também suas

29 Adotamos a expressdo esfera/campo em conformidade com os estudos de Rojo e Barbosa (2015, p. 57) ao
apresentarem reflexdes sobre as “esferas de circulag@o de discursos”, de Bakhtin, e de “ campo”, em Bourdieu.

30 “Lipovetsky (2004), com outros autores como Charles (2009), vai postular o conceito de hipermodernidade, que
procura salientar ndo a superagdo, mas a radicaliza¢do da modernidade.”. (LIPOVETSKY apud ROJO;
BARBOSA, p.116, 2015).
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contribuicbes, imperiosas para 0 processo de nossa curadoria referentes as obras indigenas e

africana, contidas na audioteca.

Resta-nos acrescentar que todos esses conceitos comungaram com a COI’]CEpQéO

dialdgica da lingua(guem), topico a seguir.

3.1 PRATICAS DE LEITURA E DE ORALIDADE

Para sustentarem as préticas leitora e da modalidade oral, nos processos da construcao
da nossa audioteca, revisitamos alguns conceitos dos estudos de Bakhtin (1997). Eles foram
indispensaveis para compreendermos essas praticas, nas possibilidades de encaminhamentos
metodolégicos, sob o olhar da ADD, subsidiando-nos para a aproximacgdo de nossos estudos

académicos com a nossa pratica, no ensino de LP, voltado aos letramentos.

A metodologia aplicada para a construcdo da audioteca por nossos alunos
normovisuais baseou-se na concepcao de lingua(guem) sob o viés do dialogismo e, portanto,

sob a perspectiva do “género do discurso ou discursivo”, que é assim apresentado por Bakhtin:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sé por seu conteldo (temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos
(contetido tematico, estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente
no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p.
280).

Para o autor, os géneros discursivos sd@o os enunciados vivos (orais e escritos)
“relativamente estaveis”, que interagem nas variadas e infindaveis esferas de atuacdo humana.
Ou seja, as relagdes estabelecidas com a utilizacdo da lingua em suas esferas promovem o0s
géneros de discurso, com suas especificidades linguisticas direcionadas as atuacbes e a
comunicagdo humanas. Dentre essa infinidade de esferas da atividade humana, as fabulas e os
contos indigenas e africanos, que compuseram a audioteca, sdo géneros discursivos da ordem

de narrar, pertencentes a esfera literaria.

Ora, essencial é relembrarmos que esta pesquisa-agdo teve como proposito final a
construcdo da audioteca, com as oraliza¢des da fabula e do conto indigenas e africanos, através
das praticas de leitura silenciosa e oralizada dos ditos géneros discursivos. Portanto, isso

implica considerarmos algumas situagdes apresentadas no processo da construcao da audioteca:
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nossos alunos normovisuais praticaram as leituras a) silenciosa e b) oralizada (dramatizada) dos
géneros fabula, lenda e conto indigenas e africanos (pertencentes a esfera literaria), o que lhes
foi oportunizado pelas c) constantes gravacbes e regravacfes dos audios, que d) seriam
acessados pelos leitores-cegos. Esses quatro momentos abordariam interrelacGes comunicativas
sob duas perspectivas em relacdo aos géneros e suas esferas: a do leitor-ledor, normovisual, e a

do leitor-cego®.

Durante todo o processo da construcéo da audioteca, procuramos permitir aos alunos-
ledores e seus possiveis interlocutores®? que pudessem perceber que as tais “histérias curtas”, a
serem lidas por eles, seriam ressignificadas em nossas atividades, pois cada enredo traria
consigo enunciados concretos e especificos as culturas indigena e africana, com diferentes
formas de apresentarem seus mundos ao mundo do possivel leitor; que cada enredo assumiria
seu papel social de mostrar-nos como agiram e pensaram 0s personagens indigenas, africanos
e afro-brasileiros, cujos comportamentos nos invocariam as questdes da ética e das culturas de
cada povo, inseridas em determinados tempos e espacos sociais; que as inimeras tentativas de
leituras, considerando os contextos de producdes de cada fabula e de cada conto oralizados,
seriam necessarias para que a nossa audioteca realmente se tornasse um servico em TA e com

qualidade.

E assim que, em conformidade com o pensamento bakhtiniano, a oralizagio da fabula
e do conto, por nossos alunos normovisuais, ndo se concentrou na leitura por si, COmo se 0sS
géneros estivessem ocos e nada dissessem de pratico, mas sim propiciaria aos leitores a
percepcao, mesmo que intuitiva, de que eles seriam discursos vivos, que poderiam dialogar com
0 nosso mundo, através de seus respectivos elementos composicionais — “conteudo tematico,
estilo e constru¢ao composicional” (BAKHTIN, 1997, p. 280). As praticas, quase que diarias,
de leitura e de oralizagdo, com o objetivo de construir a audioteca como servico em TA,
poderiam conduzir nossos alunos-ledores ao reconhecimento pragmatico, mesmo que
inconsciente (epilinguismo) das condicBes da sequéncia narrativa®, representadas pela fabula

e pelo conto.

3L A receptividade da audioteca pelo leitor-cego foi avaliada parcialmente nesta pesquisa, através das devolutivas
informais do funcionario com DV, representando o CAP, e de nossa aluna cega, matriculada na rede regular de
ensino.

32 Optamos pela expressdo “alunos-interlocutores”, neste momento da reflexdo, por entendermos que na
perspectiva da ADD, os alunos normovisuais ledores interagiram na relagdo dialégica com os géneros discursivos
selecionados com a fungdo social de prestarem um servico em TA, portanto sujeitos ativos, participantes do
acontecimento da producédo da audioteca, que pressupds questdes éticas e estéticas para a sua efetivacgao.

33 Para futuros estudos sobre o ensino da sequéncia narrativa, sugerimos a leitura de Wachowicz (2012, p. 56-69).
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Esclarecemos isso porque, para a constru¢do da audioteca, ndo intentamos exaurir
esses géneros discursivos como objetos de estudos, entretanto a convivéncia com as préaticas de
leitura e de oralizacdo poderia ser fundamental para o progresso de aprendizagem significativa,
em momentos outros e com objetivos diferenciados aos da nossa pesquisa-a¢do, como bem

esclarece Kleiman (2007):

Quando o contetido (qualquer que seja) ndo constitui o elemento estruturante do
curriculo, a pergunta que orienta o planejamento das atividades didaticas deixa de ser
“qual é a sequéncia mais adequada de apresentacdo dos conteldos linguisticos,
textuais ou enunciativos?” porque o professor, com conhecimento pleno dos
contelidos do ciclo e ciente de sua importancia no processo escolar, passa entéo a fazer
uma pergunta de ordem sécio-historica e cultural: “quais os textos significativos para
o aluno e sua comunidade?”. (KLEIMAN, 2007, p. 6).

Nessa reflexdo, priorizamos, em primeiro plano, a experiéncia da oralizacdo das
narrativas indigenas e africanas a nossos alunos, com o intuito de propiciar-lhes a vivéncia com
o mundo letrado, na esfera literaria, cujas provocagdes poderiam encaminhar as novas e
gradativas conquistas linguisticas e literarias, como também aos novos letramentos midiaticos.
Mesmo que ficcionais, em tais narrativas, a lingua(guem) se apresentou aos interlocutores
(alunos-ledores), ligada intrinsecamente a um contexto ideologico, uma vez que tais obras

reivindicam uma identidade cultural propria indigena e da negritude.

De fato, a forma linguistica, como acabamos de mostrar, sempre se apresenta aos
locutores no contexto de enunciagdes precisas, 0 que implica sempre um contexto
ideoldgico preciso. Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nés ressonancias ideol6gicas ou concernentes a vida.
(BAKHTIN, [1929] 2006, p. 96). (Grifo do autor).

Ao conceber o discurso como realidade da lingua(guem), entendemaos, assim, que ela
(a lingua) é dialogica por natureza, o que implica a atitudes responsivas desses interlocutores.
Conforme os elementos composicionais da fabula e do conto fossem internalizados, através da
pratica da leitura dramatizada (oralizada) que o aluno-ledor pudesse fazer de cada fabula ou
conto, as marcas ideoldgicas das culturas indigenas e africanas, explicitamente ou ndo presentes
nas obras literarias, poderiam ser também apreendidas por ele, que, a seu tempo, possivelmente
demonstraria uma resposta responsiva ativa diante de suas leituras: poderia contestar, admirar,
rejeitar ou ndo as acodes e reflexdes dos personagens (do indio, do africano, do branco ou dos

animais) ou mesmo dos autores das obras.
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No contexto de producédo da audioteca, na outra ponta deste dialogismo, assumindo o
papel de ledor®* (locutor) de uma narrativa literaria, nosso aluno possivelmente (re)produziria
também outros discursos (enunciados), possivelmente impregnados de ideologias pela sua
prosodia (ou auséncia dela), podendo a sua (re)leitura oralizada, assim, influenciar ou ndo o

leitor-cego (interlocutor).

De fato, 0 ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em elaboracdo constante durante todo o
processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor. A compreensdo de uma fala viva, de um
enunciado vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o
grau dessa atividade seja muito variavel); toda compreensdo é prenhe de resposta e,
de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor.
(BAKHTIN, 1997, p. 291).

Cabe-nos tecer uma reflexdo hipotética, na tentativa de averiguarmos sobre um outro
possivel estilo oralizado do nosso aluno-ledor: durante a oralizacdo de uma fabula ou de um
conto, ao ler em voz alta esse género discursivo, com o objetivo claro de dar assisténcia ao
aluno leitor-cego, nosso ledor poderia interligar-se com as vozes (falas de personagens)
presentes no enredo e poderia dar diferentes estilos & sua performance oral® da narrativa,
daquele que poderiamos depreender do texto, numa leitura que ndo seja assisténcia em TA.

Retomemos Bakhtin (1997), em outra passagem da obra:

Chamamos estilo a unidade constituida pelos procedimentos empregados para dar
forma e acabamento ao herdi e ao seu mundo e pelos recursos, determinados por esses
procedimentos, empregados para elaborar e adaptar (para superar de modo imanente)
um material. Qual é a relacdo existente entre o estilo e 0 autor em sua individualidade?
Qual ¢ a relacdo do estilo com o contelido, ou seja, com 0 mundo dos outros, objeto
de acabamento? Qual € o significado da tradicdo no contexto de valores do autor-
contemplador? (BAKHTIN, 1997, p. 216).

Citamos também Cosson (2014 a), que, ao abordar a leitura em voz alta como uma das
praticas da leitura literaria, sugere a “interrelacdo dialdgica” (BAKHTIN, 1997) entre 0s

interlocutores ativos da comunicacgéo verbal:

Ler para o outro nunca € apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte dividem mais que
a reproducdo sonora do escrito, eles compartilham um interesse pelo mesmo texto,
uma interpretacdo construida e conduzida pela voz, além de outras influéncias
reciprocas que, mesmo nao percorrendo 0s caminhos sugeridos pela fic¢do, sdo
relagBes importantes de interacdo social. (COSSON, 2014 a, p. 104).

3 Terfamos aqui um novo tema interessante para futuras pesquisas relacionadas ao possivel sugestionamento
literario, marcado pela oralizagdo subjetiva do ledor, ao leitor-cego.

3% Referimo-nos a leitura dramatizada das falas de personagens e de narradores, percebidos pelos ledores, durante
a oralizagdo dos géneros.



47

Consequentemente, ponderamos sobre a préatica da leitura oralizada e suas implicacdes

para a construgdo da nossa audioteca e seus iminentes resultados como TA. Para isso, buscamos

na recente Base Nacional Comum Curricular®® (BNCC) (BRASIL 2017a), que traz a pratica da

oralidade/oralizagdo como uma das habilidades em todos os “campos de atua¢do” do ensino de

LP:

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradigdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
outros) guanto da tradicdo literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretacéo
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como negritos, itdlicos, caixa-alta, ilustracdes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacdo, 0 emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questéo. (BRASIL, 2017, p.159). (Grifos nossos).

Mas qual seria entdo a concepgdo do termo ‘“oralizacdo” nesta pesquisa-acao?

Marcuschi e Dionisio (2007) definem a questdo entre fala e escrita, adentrando sobre a

oralizacdo:

Contudo, mesmo que se diga que a fala e a escrita se caracterizam como som e grafia,
isso ndo é muito simples de sustentar, visto que, se a realizacdo fonica ou sonora é
uma condicgdo necesséria para a lingua falada, ela ndo é uma condic&o suficiente. Isso
quer dizer, como muito bem lembra o linguista alemdo Gerd Antos (1982, p. 184),
que “a lingua falada ndo equivale a lingua oralmente realizada”. Isso ¢ facilmente
compreensivel quando se observa a possibilidade de leituras em voz alta ou oralizag¢do
da escrita, 0 que ndo torna aquele texto oralizado um texto falado. Ndo se pode

confundir oralizagdo com oralidade. (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 68).

A oralizacdo, de maneira genérica, é a “oralizagdo da escrita € ndo de lingua oral”
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.18), pois teve como base o texto escrito. Entretanto,

acreditamos que a oralizagdo, em nossa pesquisa-acdo, poderia ser ressignificada, como

instrumento de acdo social, que acolhe o outro (que 1€ ouvindo), quando presta-lhe também um

servico, além da sociabilidade. Portanto, & uma préatica de letramento porque extrapola o

conceito de “ler o que esta escrito” para a concepgao de “interagir com 0 que esta escrito”.

3 N4o intencionamos tecer o estudo critico da BNCC nesta dissertacdo; procuramos tdo somente apresentar como
esse documento fundamenta e propde as praticas de letramentos que dialogam com a nossa proposta.
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Em outras palavras: quando nosso aluno leitor praticou a leitura em voz alta dos
géneros fabula, lenda e conto indigenas e africanos, com uma intengdo comunicativa,
valorizando a sua proficiéncia leitora, o volume da voz, a dic¢do das palavras, a respiracdo e a
entonacdo, com o proposito de se tornar um ledor e prestar um servico em TA, a pratica da
oralizacdo desses géneros deixou de ser mecanica, para ser significativa para ele. Portanto, a
oralizacdo desses géneros tornou-se um discurso significativo, tendo em vista a educagéo

inclusiva:

[...] falar ou escrever bem ndo é ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é
usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada
situacdo. Portanto, é a intencdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a
morfologia ou a gramatica. Nao se trata de saber como se chega a um texto ideal pelo
emprego de formas, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso adequado
as préticas e a situacdo a que se destina. (MARCUSCHI, 2007, p.9).

Isto posto, mesmo néo pretendendo aprofundarmos com o ensino metalinguistico dos
géneros discursivos na esfera literaria, os proprios alunos poderiam perceber, pelas praticas
epilinguisticas, o que seriam os tais “géneros discursivos” da ordem de narrar, isto ¢, que seriam
esses “enunciados concretos” (BAKHTIN, 1997, p. 280) que dariam vida as modalidades oral
e escrita, utilizando-se desses géneros discursivos (conto, lenda ou fabula) para “contarem as
vidas diferentes que os indios e africanos teriam em seus mundos” (informagéo verbal)®’, como
definiu oralmente uma das alunas, durante conversa prévia que tivemos em um dos ensaios para

a gravacao das narrativas.

Por isso, entendemos que as praticas epilinguisticas, no processo da construcdo da
audioteca, seriam as mais adequadas para dar conta das praticas de leitura e de oralizacdo, sob
a perspectiva bakhtiniana e dos novos letramentos, justamente pela presenca das novas
tecnologias usadas, em sala de aula. As provaveis reflexdes intuitivas e/ou empiricas dos
alunos-ledores sobre a leitura e a oralizacdo dos contos, lendas e das fabulas (e implicacdes da
literalidade) e sobre a manipulacdo de dispositivos mdveis, no contexto de seu uso para a

construcdo da audioteca, poderiam ser aplicadas em situacGes reais de interagdo comunicativa.

Portanto, foi lido, oralizado e gravado cada género ndo apenas para cumprir uma das
etapas do processo avaliativo da disciplina, ndo apenas para “ler o que estava escrito”, mas para
aprender com 0s possiveis dominios (ou ndo) das maultiplas formas do discurso literario para
ressignificar a leitura oralizada, como servico a quem ndo poderia ler. Tal pensamento foi

confirmado com a retomada de estudos dos PCNs:

37 Definicdo espontanea de uma aluna, durante um dos ensaios para agravacédo de um conto indigena, em Maringa,
abril de 2017.
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A atividade mais importante [...] é a de criar situacGes em que os alunos possam operar
a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios anos de
escolaridade, paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando atencédo
sobre as condigdes e diferencas de formas e de usos linguisticos, levantando hipoteses
sobre as condigbes contextuais e estruturais em que se d&o. E a partir do que os alunos
conseguem intuir nesse trabalho epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem
como sobre 0s textos que escutam e leem, que poderdo falar sobre a linguagem,
registrando e organizando essas intui¢bes. [...]. Os sujeitos se apropriam dos
conteldos, transformando-os em conhecimento proprio, por meio da acdo sobre eles,
mediada pela interacdo com o outro. Néo é diferente do processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem. [...] é na pratica de reflexdo sobre a lingua e a
linguagem que pode se dar a construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o
desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler nas diversas
situacBes de interacdo. (BRASIL, 1998, p. 28; 33).

Logo, ndo houve a intencdo de aplicarmos, com 0s nossos alunos, analises
aprofundadas e sisteméticas desses géneros discursivos lidos e oralizados por eles, embora
procuramos distinguir, sempre que solicitado, a organizacdo composicional de cada género,
através do contato direto com a materialidade literaria dos elementos distintivos entre o conto®,
a lenda e a fabula, que foram lidos integralmente tantas vezes foram necessarias, em sala de
aula e fora dela. Procuramos evitar, assim, o tratamento generalizado, como “tipos” de textos
narrativos, expressao comum no ensino tradicional (HILA, 2007), para os alunos assimilarem,
intuitivamente (epilinguismo), os géneros discursivos na esfera literaria (fabulas, lendas e

contos).

Da mesma forma, esforcamo-nos para potencializar o dialogo polifénico (BAKHTIN,
1997) cultural, pelo ensino da leitura de narrativas curtas, ligadas a esfera da literatura afro-
brasileira e indigena: as vozes®® de narradores e personagens que contam suas historias
indigenas e africanas. VVozes alheias que dialogam entre o ficcional e o real. Como assevera
Bakhtin:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as obras literarias), estdo repletos
de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também em grau variaveis, por um emprego consciente e
decalcado. As palavras dos outros introduzem sua prépria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos. (...) Em todo o enunciado,
contanto que o0 examinemos com apuro, (...) descobriremos as palavras do outro
ocultas ou semi-ocultas, e com graus diferentes de alteridade. (BAKHTIN, 1997, p.
314).

3 Foi bastante comum os alunos manifestarem oralmente, durante a leitura do conto e da fabula, a seguinte
afirmacdo: “Nossa, professora, agora entendi o que ¢ fabula!”. O que foi confirmado por nos, diante das atuagdes
deles apresentadas como resultados parciais dos instrumentos avaliativos (orais e escritos) aplicados no processo
de ensino da LP.

39 Entendemos, por hora, que a “voz” de personagens e de narradores nas obras lidas assumiram postura ideologica
nos enredos indigenas e africanos, além de serem caracterizados como “falas” por meio dos discursos direto,
indireto ou indireto-livre, na esfera literaria.
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Kraemer (2014) apresenta estudos sobre essa alternancia de vozes alheias e de atitudes
responsivas, na experiéncia discursiva, especificamente ao que se refere as tramas condensadas

da esfera literaria, como é o caso do conto (também incluiriamos a lenda e a fabula):

O conto é um género discursivo, um elo na cadeia da comunicacdo discursiva do
campo literario. Os seus limites sdo determinados pela alternancia dos sujeitos do
discurso. Ele é impregnado de vozes, ndo bastando em si mesmo, refletindo e
retratando outros discursos da mesma esfera ou de esferas diferentes. (KRAEMER,
2014, p. 126).

Jad a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta no “ambito do Campo artistico-literario”

algumas consideracGes importantes sobre a leitura dos géneros narrativos:

Para tanto, as habilidades, no que tange a formacao literaria, envolvem conhecimentos
de géneros narrativos e poéticos que podem ser desenvolvidos em funcdo dessa
apreciacdo e que dizem respeito, no caso da narrativa literaria, a seus elementos
(espaco, tempo, personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos, na
configuracdo do tempo e do espaco e na construcdo dos personagens; aos diferentes
modos de se contar uma histéria (em primeira ou terceira pessoa, por meio de um
narrador personagem, com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); & polifonia
prépria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem explorados em
cada ano da escolaridade; ao folego dos textos.

[...] Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para 0 exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e
conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e
estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valoriza¢do do que é diferente. (BRASIL, 2017,
p. 136-137). (Grifos nossos).

Assim, o enfoque que demos ao tratamento da leitura literaria para esses géneros
narrativos foi o de promover, entre nossos alunos-ledores, o entendimento de que cada género
discursivo pudesse apresentar diferentes culturas, através das escolhas feitas por seus possiveis
interlocutores-autores indigenas, africanos ou afro-brasileiros, a medida que manifestassem
seus respectivos discursos (enunciados vivos) pela literalidade de suas obras. Por sua vez, esses
discursos, dotados de posicionamentos ideoldgicos, poderiam ser valorizados ou ndo pela nossa
sociedade, a depender do enfoque ideoldgico dado as multiplas relages de poder, presentes nos
enredos das narrativas, quando problematizacdes da ordem indigena e africana vém a tona,
como processo de diversidade, de incluséo, de letramentos. Para esse tema, seguimos com 0s
estudos sobre o que vem a ser os “Estudos de Letramentos”, assunto do proximo topico de nossa

dissertacdo.

3.2 MULTILETRAMENTOS

Considerando que vivemos uma modernidade liquida (BAUMAN, 2007), em que as

relagbes humanas interagem instantaneamente com uma infinidade de multiplas formas de
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acesso a informacéo, ao conhecimento e desenvolvimento das linguagens, é perceptivel que a

escola ainda enfrenta muitos desafios em sua fun¢do como formadora.

As pessoas conseguem sobreviver nessa modernidade liquida aplicando muito pouco
do que aprenderam nos bancos escolares, uma vez que o0s contetidos programaticos das areas
do conhecimento parecem se apresentarem distantes da realidade contemporénea. Elas
aprendem quase sozinhas, imersas nas redes de interagdes sociais; conseguem ir e Vvir,
reivindicar e emocionar. Sao pessoas comuns que, por hora, sentem-se satisfeitas com suas
conquistas. S8o pessoas que apresentam letramentos suficientes, entretanto outros possiveis
poderdo lhes trazer novas oportunidades. E, para isso, sabemos que a escola pode e deve

contribuir.

Assim, pressupomos que esta pesquisa-acdo poderia alcancar dimensdes que
ultrapassariam as acdes pedagdgicas do ensinar a codificar simbolos, em direcdo aos estudos
dos letramentos, pela construcdo da audioteca como servico em TA a nossos alunos
normovisuais dos anos finais do EF, uma vez que nossos alunos poderiam interagir com as
novas tecnologias, ou seja, com 0s enunciados da midia digital, bem como com o aporte de

aplicativos (nos dispositivos digitais) para a construcdo dela.

Nossas reflexdes buscaram averiguar novamente na BNCC (BRASIL, 2017) como
esse processo estaria previsto, quando o documento apresenta o conceito de “letramentos” no

ensino de LP;:

As préticas de linguagem contemporéneas ndo sd envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producao e disponibilizacao de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. [...] Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimenta-la continuamente. [...]

A contrapartida do fato de que todos podem postar quase tudo é que o0s critérios
editoriais e selecdo do que é adequado, bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de
inicio. Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria prépria, que supde o
desenvolvimento de diferentes habilidades. (BRASIL, 2017, p. 65-66).

Desse modo, procuramos compreender um pouco melhor o que seriam 0s Novos
Estudos do Letramento (NEL) ou New Literacy Studies (NLS) para possiveis respaldos em
nossas praticas de leitura, de oralizagcdo e do uso da tecnologia, no contexto de producéo da
audioteca. Buscamos em Rojo (2009; 2015; 2016) os subsidios tedrico-metodoldgicos que
pudessem ser agregadas a nossa pesquisa, quando focamos o uso de aplicativos (dicionario
eletrnico, gravador de voz, editor de audio, WhatsApp) disponiveis nos dispositivos moveis

manuseados em nossas aulas (aparelho smartphone, notebook e computador), com o propdsito
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de dialogarmos com os novos enunciados digitais que pudessem garantir 0 SUCESSO NO Processo
de construcdo da audioteca, neste contexto da hipermodernidade. Segundo a autora, tais

enunciados que circulam na midia podem ser caraterizados como géneros de discurso:

Se pensarmos em géneros de discurso, revisando a Teoria de Géneros Discursivos de
maneira transdisciplinar, poderemos caracterizar os enunciados que circulam em
midia digital como géneros discursivos hibridos, que incorporam novos letramentos:
novas técnicas a partir de novas ferramentas; novas formas de composicao
(hipertexto/hipermidia, hibridacdo, REMIX) e, decorrentemente novas estéticas e
novas éticas (LANSHEAR; KNOBEL, 2011), que permitem ecoar novos estilos e
temas em sentido bakhtiniano, sem abandonar e acentuando o dialogismo. (ROJO,
20186, slide 73).

Oportunizamos a nossos alunos-ledores o contato e o uso efetivos das multiplas
possibilidades de dialogismo entre as modalidades escrita e oral da lingua(guem), por meio do
uso e do dominio de ferramentas tecnoldgicas, ligadas as praticas sociais como formas de
inclusdo®. O uso constante das ferramentas digitais de gravacdo e edicdo de &udio de nossos
alunos, tanto no smartphone como no estadio de gravacdo, poderia alimentar procedimentos
ousados, em busca da autenticagdo desses “novos letramentos digitais da hipermodernidade”
(ROJO, 2015) na sala de aula e fora dela. Essa inclusdo poderia ser efetivada ao aluno-ledor,
que seria, paulatinamente, incluido pelas suas praticas sociais de leitura, oralizacdo e
tecnoldgica, revolucionando conosco o processo de ensino e de aprendizagem pela sua postura

critica e seu protagonismo, ao colaborar com a TA.

Portanto, em uma das pontas dessa interrelacdo dialdgica, apresentar-se-ia o leitor com
deficiéncia, ou seja, o interlocutor a quem a audioteca se destinaria como servico em TA. E a
ele, possivelmente, se abririam outros multiplos processos de inclusdo, pelos estudos do
letramento da educacdo especial.

3.3 LETRAMENTO LITERARIO

Relembramos que a nossa pratica foi inspirada no PLT, portanto o enfoque do
letramento literario esteve vinculado a construcdo da audioteca, cujos géneros discursivos
selecionados foram oralizados e gravados pelos alunos-ledores normovisuais, a fim de se
prestar um servico em TA. Nossa primeira intencdo, portanto, foi a de contribuir para a inclusdo
dos leitores com DV ou BV as tais narrativas literarias indigenas e africanas, cujas futuras

praticas metodologicas poderiam conduzir ao letramento literario deles.

40 Nossa audioteca, como ja mencionado, é uma delas.
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Além disso, 0 processo de construcdo da audioteca pelos alunos normovisuais
possibilitaria também o trato com a leitura das obras literarias, pelo viés da ADD, em busca de
provaveis sentidos dessas obras como meios de letramentos. Conforme os tdpicos anteriores
nesta dissertacdo, procuramos esclarecer que a nossa pesquisa-acdo ndo objetivou aplicar a
nossos alunos as estratégias para a analise textual desses géneros discursivos. Ao menos, nao

neste momento.

O que pretendemos foi intensificar as praticas ledoras e leitoras de nossos alunos
normovisuais dessas narrativas para a percepcdo dos provaveis significados praticos que 0s
enredos poderiam trazer, a luz de conhecimentos ideoldgicos das diferentes culturas humanas,
representadas pelos comportamentos de seus personagens literarios (indios e negros). Cada
género oralizado e disponibilizado em audio representou “mais do que a presenga de um
c6digo” porque “quando recebemos o impacto de uma produgdo literaria, oral ou escrita, ele ¢
devido a fusdo inextricavel da mensagem com a sua organiza¢ao”, como bem afirmou Candido

(1995, p. 178).

Logo, a préatica de leitura, através da constru¢do da nossa audioteca, aproximou-se da
ressignificacdo da leitura oralizada, como viabilidade para o letramento literario, ou seja, 0s
atos de ler e de oralizar a fabula e o conto indigenas e africanos, além de objetivarem a fruico
do leitor-ledor, passaram a estar inseridos no processo educativo, verdadeiramente como pratica
social, oferecendo sentidos para a préatica leitora. Tratou-se, portanto, de experimentar uma das
“possibilidades de leitura da literatura” (COSSON, 2014 a), em seus modos de leitura, com 0

objetivo claro de ser um servigo em TA.

De maneira espontanea, o que testemunhamos é que a vontade de ler de nossos alunos
se esgota gradativamente, conforme eles avangam para uma etapa seguinte, na caminhada
escolar. Mas sdo devoradores da literatura que lhe é acessivel fora dos muros da escola ou
daquela que esta distante das imposic¢des avaliativas de seus professores. Isso talvez ocorra por
a literatura, didatizada, estar atrelada as nossas metodologias analiticas e fragmentadas das
obras, ou mesmo, pela inacessibilidade a algumas delas. E incluimos nesse contexto os leitores-
cegos e aqueles que apresentam dificuldades para a leitura escrita, que podem estar longe do
processo do letramento literario, uma vez que sao insuficientes os nimeros de obras literérias

adaptadas em braille e disponiveis a eles, principalmente com tematicas indigenas e africanas.

Oportuno, neste momento de reflexdo, € retomarmos Candido (1995, p.169), cuja obra

contempla o “direito a literatura”. Neste contexto historico-social de sensagdo de regresso das
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questdes humanas, as palavras do autor fazem muito sentido, quando propdem a volta da
esperanca, em prol dos direitos humanos. Diferentemente do momento histérico retratado na
obra, a sociedade brasileira, nestes Gltimos anos, parece ostentar com prazer o discurso de 6dio
ao que lhe é diferente e parece fortalecer a desigualdade social. E neste cenario estdo 0s nossos
alunos pertencentes a classe popular, com ou sem deficiéncias, vivenciando os paradoxos de

uma sociedade em transigao.

Tal cenério parece ser contemplado e recebe destague na BNCC (BRASIL, 2017, p.
133-134) no capitulo introdutorio de LP sobre as praticas de linguagem, objeto de conhecimento
e habilidades, nos anos finais do EF: “A proliferacdo do discurso de ddio também é tematizada
em todos os anos e habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e com a participacédo

ética e respeitosa em discussdes e debates de ideias sdo consideradas.”.

Quando contextualizamos esse momento de intolerancia pelo que passa nossa
sociedade, apropriado é trazermos agora a definicdo humanizadora que Candido (1995) da a
literatura, como uma necessidade profunda do ser humano, em todos 0s espagos e tempos:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes. Vista deste modo a
literatura aparece claramente como manifestagdo universal de todos os homens em
todos os tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela [...]. Ela ndo
corrompe, nem edifica, portanto; mas trazendo livremente em si 0 que chamamos o
bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.
(CANDIDO, 1995, p. 174; 176). (Grifos do autor).

Ora, trazer & sala de aula as obras relacionadas ao contexto histérico-social-cultural
dos grupos ndo reconhecidos por esta sociedade elitista € um ato revolucionario e humanizador.
Entretanto, Candido também expde a necessidade de se efetivarem, pela empatia, as
oportunidades para o conhecimento, apreciacédo, deleite das obras ditas eruditas pelos leitores
das classes populares e, aqui, cabe-nos incluir também, como ja foi dito, os leitores com DV e
BV. Ter acesso as todas as manifestacbes da literatura, com funcBes contraditorias e

humanizadoras, € um direito que pertence a todo cidadéo.

Isto posto, reafirmamos, o carater democratico e humanizador deflagrado na
construcdo de nossa audioteca, como servigo em TA. Para além de contribuir com a educagéo
inclusiva, nossa audioteca aconchegaria os sentidos da leitura da literatura indigena e africana,

aos olhos e aos ouvidos atentos de todo leitor sedento por vivenciar a literatura, para e de todos.
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3.3.1 LENDO A LITERATURA

Refletimos sobre a competéncia leitora de nossos alunos-ledores inseridos no processo
da construcéo da audioteca, partindo do principio de que ler implica dialogar com os géneros
discursivos orais e escritos e de que esse dialogo multissemidtico se realiza dentro e fora da

escola. Retomamos primeiramente como a leitura é concebida na BNCC (BRASIL, 2017):

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemidticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacéo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades.

[...] O tratamento das préticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexéo [...]. (BRASIL, 2017, p. 69-70).

Amplificando essa concepcao de leitura no documento, a préatica de leitura literaria,
em nossa pesquisa-acao, procurou valorizar a ressignificacdo da pratica ledora de cada aluno-
ledor, ou seja, focamos em praticar as oralizacdes dos géneros literarios, em funcéo do servico
em TA.

Assim, dentre as praticas de leitura literaria encaminhadas por Cosson (2014 a),
elegemos algumas delas para nossa sustentacdo tedrica-metodoldgica: a) leitura silenciosa
sustentavel (LSS) - é a rotina de leitura livre, pela qual os leitores podem ler livremente
quaisquer géneros discursivos, objetivando o habito de leitura e sua constancia; b) leitura em
voz alta - essa préatica de leitura deixa de ser apenas a oralizacdo de textos escritos para ser
ressignificada como atividade social; em nosso caso, como servigo em TA,; c¢) sacola de leitura
— uma sacola contendo variadas obras literarias fica a disposicdo dos alunos para que possam
escolher livremente uma obra para a leitura silenciosa, ap0s a finalizacdo de atividades em
classe ou durante quaisquer outros momentos disponiveis para a leitura; d) dramatizacdo —
interpretacéo cénica do texto literario (leitura dramatizada), que se distingue*! da leitura em voz

alta.

Essas maneiras de ler o texto literario foram estruturando nossa audioteca, juntamente
com o suporte funcional do uso da tecnologia, como ferramenta de acessibilidade e

compartilhamento das obras literarias lidas durante todo o processo de leitura pelos alunos.

4L A leitura em voz alta dispensa a encenagéo, o cenario, o figurino ou outros elementos proprios da arte dramatica.
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3.3.2 A CURADORIA DA LITERATURA INDIGENA E AFRICANA

As obras literarias que constituiram nossa audioteca foram escolhidas por nés, apés a
pesquisa e a leitura de autores indigenas, africanos e afro-barsileiros, sugeridos na disciplina de
“Leitura do texto literario”, ministrada pela prof.2 Dr® Margarida da Silveira Corsi
(ProfletrassfUEM), bem como pela pesquisa no site da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLLJ) . Dentre tantas outras op¢des, priorizamos e selecionamos as obras disponiveis
na biblioteca do colégio para se garantir o acesso do aluno a elas, respeitando a idade indicativa

delas.

Nesta sec¢do, supomos ser interessante trazer a reflexdo o contexto sociocultural da
curadoria®® docente para a pratica de leitura literaria nos anos finais do EF. Pensar sobre a
diversidade na literatura exige nossa responsabilidade pelas indicacfes de leituras a nossos
alunos, principalmente diante de um contexto histérico tdo perturbado em que nos encontramos,
no momento em que aplicamos esta pesquisa. Trazer diligentemente questdes da cultura das
minorias para dentro da sala de aula é mais que ousadia: € uma acao inclusiva e democrética.

Por isso, sentimos a necessidade de nos fundamentar sobre os critérios para a curadoria.

Entendemos que o professor curador é um dos responsaveis pelas escolhas das obras
a serem lidas em sala de aula pelos alunos. Estudioso sobre o letramento literario, Cosson (2014
b) afirma que os critérios para escolha de livros sdo diversos. Independentemente da esfera
social a que essa escolha esteja vinculada, ela (a escolha): “[...] nunca é inteiramente livre, mas
conduzida por uma série de fatores que vao desde a forma como os livros sdo organizados por
catalogos, passando pelas estantes, até aos mecanismos de incentivo a0 consumo comuns a
maioria dos produtos culturais.”. (COSSON, 2014 b, p. 31).

Além disso, outros fatores ja pré-estabelecidos podem interferir, como a situagéo
econbmica, o prestigio de escritores, de editoras, a pressdo institucional etc. Sabemos que, na
escola, ha trés situacbes que direcionam tais escolhas: primeira, as sugestdes de especialistas,
que direcionam as opc¢des conforme seus ideais e conjecturas institucionais; segunda, a
adequacao dos textos as idades dos alunos, formatando o0 acesso e a apreciacdo ou ndo deles
com as obras e, por fim, a ambientacdo e condigdes fisicas de leitura das obras, quase sempre
inapropriadas e inatingiveis aos alunos: bibliotecas mal administradas, quase sempre sindbnimas

de expiacdo de maus comportamentos, lugar de pagar os castigos. Nesse contexto, as escolhas

42 «“Curadoria ndo é apenas a organizacéo de obras, autores num dado suporte ou evento, mas a organizagéo de um
mundo, o esfor¢o em busca de sentido. . (JUVA, 2013, np). Disponivel em:< http://outroscriticos.com/curadoria-
em-literatura-possibilidades-curativas/>. Acesso em: 11 nov. 2017.


http://outroscriticos.com/curadoria-em-literatura-possibilidades-curativas/
http://outroscriticos.com/curadoria-em-literatura-possibilidades-curativas/
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de livros se tornam enfadonhas para a grande maioria dos professores*® e/ou responséaveis por
elas, porquanto parece ser menos complicado e trabalhoso optarem pelas indicaces de

catalogos, uma vez que ja estdo justificadas e sustentadas por referéncias canénicas.

No contexto da nossa pesquisa-acdo, relembramos que o “texto literario” foi concebido
como “discurso”; neste caso, produto social da esfera literaria. O que escrevemos ou falamos
(o que quisemos interagir discursivamente com nossos alunos) foi determinado pelas escolhas
que fizemos e escolhemos os géneros discursivos da fabula e do conto indigenas e africanos,
como promotores para a reflexdo de todos seus leitores (com ou sem deficiéncias) sobre a
presenca, a interacdo dessas literaturas na nossa cultura. Concordamos com Cosson (2014 b)
que muito mais enriquecedor que ler obras, é a criticidade que se alicerca dela, ja que a leitura

é pratica social polissistémica, abarcando varias manifestacdes literarias, além das canonicas.

Em relacdo a diversidade, faz-se necessario ter como foco um letramento literario
firmado na tolerancia e na formacdo identitaria de pessoas que vivem a margem devido aos
preconceitos estabelecidos por agdes individuais ou coletivas em nossa sociedade. E fato, como
dito, que vivenciamos momentos criticos de intolerancia, de racismo e de preconceito, atingindo
0s povos indigenas, africanos, asiaticos, bem como as pessoas com deficiéncia, homossexuais
e outros grupos que caminham a margem dos direitos iguais perante a sociedade. Embora
existam leis que asseguram o contrario, sabemos o quanto, na vida diéria, essas pessoas Sao
discriminadas por agdes, palavras ou mesmo por intengdes dissimuladas. E nossos alunos,
sendo a sociedade, vivenciam esse mesmo contexto no ambiente escolar e fora dele, sejam como

agentes do preconceito, como testemunhas ou vitimas dele.

Entendemos que o ensino da literatura, sendo arte humanizada e que humaniza
(Candido, 1995), é um mecanismo de transformacéo e de resgate do homem, por conseguinte,
da sociedade. E, ao oportunizarmos, adequadamente em nossas aulas, momentos de apreciagéo
e de conhecimento da literatura indigena e africana, propiciamos reflexdes importantes sobre a
nossa identidade e o sentimento de pertencimento da populacdo indigena e afrodescendente, o
conhecimento e 0 respeito pelas nossas origens étnicas. Assim, esta pesquisa-acao esteve
voltada aos mecanismos literarios para a reflexdo critica da diversidade, como subsidio de

desenvolvimento de uma cultura de tolerancia e de resgate de nossas raizes.

4 Aqui, cabe-nos refletir sobre o carater de responsabilidade, assegurado ou ndo, na formacgdo leitora dos
professores, ja que ha professores leitores e ndo leitores atuando como formadores de leitores.
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Na legislacdo brasileira, encontramos nossa sustentacdo. A Lei Federal n® 10.639/03
vem alterar a Lei n® 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), como

segue:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003). (Grifo nosso).

Portanto, € estabelecida a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas de todo pais, especificamente em Literatura, em nosso caso. Conquista
essa que se deve aos movimentos da negritude brasileira, cuja trajetoria de luta constante e

ardua mostra a sociedade o quanto carregamos da riqueza cultural dos povos africanos.

Em 2008, a Lei n®11.645 atualiza a LDB, introduzindo a valorizacdo do povo indigena

pelas suas contribui¢des a historia brasileira.

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formacédo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacgdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”. (BRASIL, 2008).
(Grifo nosso).

Consequentemente, no que compete a pratica leitora com questdes do trabalho
pedagdgico com a histdria da cultura afro-brasileira, africana e indigena, conforme preconizam
as leis 10.639/03 e 11.645/08, as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs) de Lingua

Portuguesa do Estado do Parana, encaminham aos professores a seguinte orientag&o:

Tais conteddos, nas Ultimas décadas, vinculam-se tanto a diversidade étnico-cultural
quanto aos problemas sociais contemporaneos e tém sido incorporados ao curriculo
escolar como temas que transversam as disciplinas, impostos a todas elas de forma
artificial e arbitraria. Em contraposicdo a essa perspectiva, nestas diretrizes, propde-
se que esses temas sejam abordados pelas disciplinas que Ihes sdo afins, de forma
contextualizada, articulados com os respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e
sob o rigor de seus referenciais tedrico-conceituais. (PARANA, 2008, p.26).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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Nas DCEs (2008), a referéncia ao ensino das literaturas africana, afro-brasileira e
indigena é apresentada como nota de rodapé, pela qual ha a indicacao de que se tenha, por parte
dos docentes, a sensatez e a reflexdo sobre o contexto histérico-social de suas classes,

vinculando essas literaturas a necessidade de abordagens nos planos de acGes pedagdgicas.

Novamente citamos a BNCC (BRASIL, 2017), a qual apresenta, dentre outras
modalidades de ensino, a Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar Quilombola. No
curriculo de LP, em “Praticas de linguagem”, a leitura estd inserida no “Campo artistico-
literario” e tem os seguintes “objetos de conhecimento” relacionados a cultura indigena e a

quilombola:

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, crénicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangés, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (BRASIL, 2017, p. 167).
(Grifo nosso).

A respeito da educacdo indigena em todos os componentes curriculares, assevera 0

documento os seguintes objetivos para o EF, em conformidade com outras legislacdes:

[...] assegurar competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos
sistemas de ensino e propostas pedagégicas das instituicdes escolares. Significa
também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagdgicos préprios (em
consonancia com a Constituicdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT —
Convengdo 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e
suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais,
diferenciados e bilingues, seus sistemas prdprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteddos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o0 ensino da
lingua indigena como primeira lingua. (BRASIL, 2017, p. 17-18).

Segundo Martins e Gomes (2010), a oficializacdo do trabalho da diversidade se
concretiza exatamente pelas reivindicagdes dos movimentos sociais, principalmente na esfera
educacional, quando se fundamentam materiais didaticos e da literatura, referentes ao
tratamento com a diversidade na escola. Embora, ainda ndo haja a plenitude de abrangéncia
nacional equilibrada, tem-se visto certo descaso quanto as variedades regionais presentes nas

acoes literarias. E isso € lastimavel, uma vez que:

A literatura vem ocupando um lugar importante nesse cenario, em virtude de seu
carater magico, ficcional e também discursivo, ou seja, pode-se introduzir discursos
afirmativos, humanizadores, sobre diferencas tratadas de forma desigual no contexto
social no qual alunos e docentes vivem e se realizam como sujeitos no mundo.
(MARTINS e GOMES, 2010, p. 144).
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E, pois, no ambiente escolar que se tem a grandiosa oportunidade de transformagéo
positiva da sociedade. A escola é onde podemos agir em prol da racionalidade e da aceitacdo
das diferencas e para a ‘“‘superacdo de esteredtipos que recaem sobre certas diferencas”
(MARTINS; GOMES, 2010, p. 145). Nesse contexto, as autoras retomam a diversidade no
curriculo, citando escritores, afro-brasileiros ou ndo, importantes que, no ambito da literatura
infantil, apresentam obras que difundem os saberes, a cultura dos povos indigenas e africanos,
em variados géneros de textos e da literatura, voltadas aos alunos brasileiros. Por fim, ao
abordarem os temas recorrentes e enredos de muitas indica¢fes, as autoras nos chamam a
atencdo:

[...] nem sempre os livros produzidos para as tematicas ligadas as diversidades, assim
como a outras tematicas, portam em si caracteristicas de obras efetivamente literdrias,
conforme constatam iris Amancio, Nilma Gomes e Miriam Jorge (2008). A
complexidade do tema, a demarcacdo politica dos autores, a tensdo entre reproducéo
e superacdo de esteredtipos sdo alguns elementos que tornam essa tarefa mais
complexa. Alguns livros (...) acabam apresentando limites quanto a dimens&o estética,
a qual é considerada um aspecto imprescindivel da obra literaria. (MARTINS;
GOMES, 2010, p. 167).

Como professores de literatura, e também curadores, temos em nossas maos o poder
de conquistarmos e de mantermos a resisténcia pela abordagem do “multiculturalismo em

educagdo”, como bem assevera Silva, T.T. (2000):

Uma politica pedagdgica e curricular da identidade e da diferenga tem a obrigacéo de
ir além das benevolentes declara¢es de boa vontade para com a diferenca. Ela tem
que colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e
celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las. (SILVA, T.T. 2000, p.99).

E concluimos, por hora, nossa reflexdo neste tema, apresentando a leitura esperada
para a formacéo do leitor-fruidor, na BNCC (BRASIL, 2017):

Aqui também a diversidade deve orientar a organizagdo/progressao curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradi¢do oral, o
multissemiotico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades,
devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra.
(BRASIL, 2017, p. 155).

Cabe-nos, como docentes curadores, a responsabilidade da pesquisa das obras
literarias, cuja diversidade tematica possa efetivamente persistir nos curriculos escolares de
todos os docentes e sob a apreciacdo de todos 0s nossos alunos, tenham eles peles de todas as

cores, com ou sem deficiéncias.

Na sequéncia, em “Anélise dos dados”, apresentamos como a pratica de construcao de

nossa audioteca dialogou com essas reflexdes.
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4  ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, trouxemos o percurso metodoldgico para a construcéo da audioteca de
narrativas literarias curtas indigenas e africanas direcionada a educacdo inclusiva, como
experiéncia concreta de ensino regular em LP, nos anos finais do EF. Procuramos apresentar as
relacbes dialdgicas significativas (via géneros discursivos) que poderiam ser estabelecidas
entre 0 uso da tecnologia na educacao, as praticas de ensino de leitura e de oraliza¢do (na
perspectiva da ADD), inspirados nos conceitos tedricos-metodologicos do PLT, ja ponderados

nos capitulos anteriores desta dissertacdo (multiletramento e letramento literario).

A metodologia desta pesquisa se apoiou no paradigma da pesquisa qualitativa, de
cunho interpretativista, especificamente pesquisa-acdo. Para melhor entendimento,
fundamentamo-nos nos estudos de Leffa (2006) a respeito da pesquisa qualitativa em LA. Esta
pesquisa apresenta a énfase maior na exploracdo de um determinado evento ou situacdo: em
nosso caso, no tratamento metodoldgico voltado a pratica do ensino da leitura e da oralizacéo,
para a construcdo da audioteca. Segundo o autor, ndo se pretende, pela pesquisa qualitativa
“descobrir uma verdade universal e generalizavel, ja que suas aplicacbes ndo se restringem
apenas a pesquisa, mas se estendem também a educacdo, como técnica de ensino e a clinica,
como instrumento de trabalho.”. (LEFFA, 2006, p. 15).

Ja o termo “pesquisa-acdo” volta-se a intervencdo na situa¢do ou no evento, como

também na formacéo do professor e, aqui, concordamos com Leffa (2006), quando assevera:

Por perceber que o termo intervencao pode sugerir agdo autoritaria, invasiva, é preciso
esclarecer que esse tipo de pesquisa ndo corresponde a uma abordagem experimental,
na qual o experimento é preparado e posto a prova, de certa forma imposto aquele que
0 aplica, bem como aos outros sujeitos que compBem a situacdo. Reconheco que o
termo apresenta possibilidades de interpretacfes dessa natureza e deveria ser
substituido por outro que possa dar conta dos procedimentos desse tipo de
investigacao, que, da forma que desenvolvo, assemelha-se a pesquisa-agéo, diferindo
dela apenas pelo fato de ater-se a uma realidade mais restrita, como a de uma
disciplina, de uma situagdo e, por isso, ndo pretender contribui¢cBes sociais mais
amplas. (LEFFA, 2006, p.126).

O autor continua a reflexdo, considerando o carater social da “pesquisa-agdo” e a

conotagéo autoritaria e invasiva do termo “intervengdo”:

[...] diante da inexisténcia de outro termo mais adequado, proponho, hoje, denominar
apenas pesquisa-acdo (com as devidas ponderac¢Bes sobre a amplitude) o conjunto de
pesquisas, incluindo a intervencao, efetuadas dentro do que afirma Thiollent (1988,
p.16), quando delimita que:

* a pesquisa-a¢do é uma estratégia metodolégica da pesquisa social na qual:

* hd uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada;

« desta interacgao resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e
das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agdo concreta;
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* 0 objeto de investigagdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagéo social e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situag&o;

* 0 objetivo da pesquisa-a¢do consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os
problemas da situa¢do observada;

* ha, durante o processo, um acompanhamento das decisfes, das acfes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo;

* a pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados. (LEFFA, 2006, p.124-5).

Portanto, nossa proposta de trabalho justifica-se como pesquisa-acdo qualitativa, pois
fomos a pesquisadora e a professora regente nas classes de alunos em que desenvolvemos a
pesquisa e, além disso, ela voltou-se prioritariamente ao tema da dimensédo social das préaticas
de ensino de leitura e de oralizagdo aos alunos normovisuais. A construcdo da audioteca, como
recurso em TA, apontou a efetivacdo da pesquisa sob a dimensdo trans/interdisciplinar,
propondo a transformagdo** da realidade de ensino e de aprendizagem, bem como a producio
de conhecimentos (multiletramentos) relativos a essa transformacdo, que apresentaram

resultados abertos dos encaminhamentos de agdes, de erros e de acertos da investigagao.

Como instrumento pedagogico, esta pesquisa fez uso da préatica de oralizacdo de
géneros discursivos da ordem de narrar da esfera literaria, especificamente conto, lenda e fabula
indigenas e africanas. Dentre as 23 obras lidas pelos alunos normovisuais, durante o ano letivo
de 2017, selecionamos 6 para serem oralizadas e gravadas em audio, pelos alunos-ledores, para
o0 acervo inicial da audioteca. Na sequéncia deste capitulo, encaminhamos os detalhes sobre as
obras selecionadas.

A geracéo de dados® foi realizada em conformidade com o plano de agio pedagdgico
da disciplina de LP; portanto, foi considerada parte integrante dos instrumentos de avaliacdo
formativa das classes envolvidas no processo da pesquisa, a saber: a) oraliza¢ao das narrativas,
gravadas em audio pelos alunos normovisuais; b) gravacdo em audio e em video, bem como
captura fotografica dos momentos de leitura e de ensaios das oraliza¢cBes desses alunos; c)
questionario avaliativo escrito e individual sobre os momentos de construcdo da audioteca; d)
registros fotograficos e/ou de capturas de telas de dispositivo movel sobre todos 0s momentos
de manifestacGes formais e informais de todos os envolvidos no processo de construcdo da
audioteca: mensagens eletronicas entre nos, alunos e pais de alguns alunos; €) desempenho

escolar dos alunos-ledores.

4 Nesta acepcdo, entendemos que as transformacdes esperadas pela pesquisa-agéo “se apresentam como variaveis
e transitorias, ndo sendo mensuraveis de forma fechada e definitiva, através de instrumentos avaliativos do
paradigma formalizante.”. (LEFFA, p. 133, 2000).

4 Disponibilizamos nosso acervo de imagem e de video dos momentos da construcéo de nossa audioteca no
link:< https://drive.google.com/open?id=1in7B45sXUpJswDySDmSHv8IbCwf7dgx0>. Acesso em 02 abr. 2018.



https://drive.google.com/open?id=1in7B45sXUpJswDySDmSHv8IbCwf7dqx0
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Esta pesquisa-acéo foi aplicada aos 92 alunos normovisuais e a uma aluna com DV,
matriculados em trés classes do 6° ano e uma classe de SAA, com idades variando entre 11 a
14 anos, com predominancia do género feminino, em um colégio pablico; além deles, contamos
com quatro alunos voluntarios do 2° ano do Ensino Médio, de um colégio da rede particular de
ensino, em Maringa (Parand), totalizando 97 alunos envolvidos na construcdo de nossa

audioteca.

Nossos alunos do 6° ano apresentaram grandes dificuldades na pratica ledora, o que
nos impulsionou a retomada de questdes basicas em LP, do curriculo dos anos iniciais do EF,
em nosso plano de ensino. Para isso, as praticas de leitura e de oralizagdo, assim como 0s
conteidos basicos e especificos de nossos planos de ensino, foram intensificados no percurso
metodoldgico da construcdo da audioteca, contando com 0 uso da tecnologia educacional,

grande alicerce para a préatica pedagdgica voltada aos multiletramentos.

Assim, planejamos os momentos de construcdo da audioteca. O quadro 2, a seguir,

apresenta resumidamente os 7 momentos dessa construgéo:

QUADRO 2 - MOMENTOS DA CONSTRUCAO DA AUDIOTECA

O qué? Quando?
1. Curadoria das obras indigenas e africanas; Previamente a execucdo da leitura das
obras pelos alunos.
2. pratica de leitura silenciosa sustentavel, Semanalmente.
3. pratica de leitura em voz alta (oralizacdo); Em todas as oportunidades.

4. identificacdo das vozes de cada personagem e | Na segunda leitura da narrativa.
do narrador nos enredos;

5. ensaios: oralizacédo e gravacéo-piloto; Semanalmente.
6. edicdo dos audios; Apos a andlise dos audios.
7. validacdo da audioteca pelo CAP. Ao final da edicdo dos audios.

Fonte: Producdo nossa.

Dedicamos as sec¢Oes deste capitulo para apresentarmos essas fases, dialogando
também com nosso suporte tedrico, ja apresentado nos capitulos precedentes. Importante
destacarmos que elas foram construidas ao longo do processo, interagindo uma com as outras
no tempo e no espago de nossas agdes, junto com as acdes de nossos alunos. Procuramos
organiza-las, nesta dissertacdo, de forma mais didatica possivel, entretanto ndo foi nossa
intencdo didatizar esses momentos, como se tivessem sido construidos com limites pré-
determinados; ao contrario: o processo de construgdo de nossa audioteca se deu no formato em

teia, com idas e vindas dialdgicas e retomadas constantes.

Por isso, consideramos interessante reapresentarmos esses momentos de contrucéo,

organizados no quadro/cronograma do nosso plano de acdo, ao final deste capitulo. Nele
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apresentamos objetivamente o tempo aproximado decorrido para essa constru¢do, 0s momentos
das atividades aplicadas, os objetivos, 0s recursos tecnoldgicos, os espacos fisicos utilizados e

os resultados obtidos, até a escrita desta dissertacéo.

4.1 ENREDOS: CONTANDO VIDAS DO INDIO E DO NEGRO

A etapa preliminar de curadoria da literatura indigena e africana para esta pesquisa
aconteceu j& desde o ano de 2016, quando estudamos e efetivamos a busca por autores e/ou
obras indigenas e africanas na disciplina “Leitura de textos literarios”, ministrada pela Prof.*
Dr2 Margarida da Silveira Corsi (Profletrass’lUEM). As reflexdes sobre a urgéncia da inclusédo
dessas literaturas nos curriculos escolares de LP nos anos finais do EF nos impulsionaram a
agir em prol da presenca de diversidade cultural e literdria nas aulas de literatura e,
principalmente, em prol da inclusdo de alunos cegos ou com BV a tais obras, conforme a Lei
n° 10.639/03, alterada pela Lei n°11.645/08. Escolhemos obras literarias indigenas e africanas
porque as culturas indigena e africana fazem parte da nossa cultura local e precisam fazer parte
da cultura escolar, além das, também importantes, festividades comemorativas pelas datas do
“Dia do Indio” ou da “Semana ou Dia da Consciéncia Negra”, comumente marcadas no

calendario escolar da rede publica e privada de ensino.

Em 2017, j& validada pela SEED/PR como professora de LP ao 6° ano do EF, demos
inicio a curadoria, no més de margo, com a nossa pesquisa das obras disponiveis na biblioteca
do colégio e pelo acesso a mais informacBes das obras e autores, disponiveis na pagina
eletronica da FNLIJ, cuja biblioteca* digital apresentou dados importantes para a curadoria.
Em anexo A, reproduzimos um exemplo de pareceres da FNLIJ sobre a obra selecionada para
a audioteca Juntos na aldeia, de Luis Grupioni (2004). A nossa curadoria focou-se
especificamente nos géneros literarios da ordem de narrar em contextos indigenas e africanos,
com tramas condensadas e apropriadas a classificacdo indicativa para a idade até 14 anos. Além
disso, consideramos obras que estavam disponiveis na biblioteca do colégio para o empréstimo
a nosso alunos. Dentre muitos titulos, selecionamos 11 obras com a tematica indigena e 12
com a tematica africana, totalizando 23 obras. Essas obras foram disponibilizadas na biblioteca
para empréstimos aos alunos, entretanto, como algumas delas eram exemplares Unicos,

orientamos para que os alunos interessados pela leitura delas fotografassem-nas, para a leitura

46 «A Biblioteca FNLIJ dé acesso as informagdes de seu acervo de livros de literatura infantil e juvenil, publicados
no Brasil, sendo permanentemente atualizada com a producgdo brasileira de literatura para criangas e jovens,
incluindo informativos e tedricos sobre LIJ, leitura e areas afins.”. Disponivel em:<
http://www.fnlij.org.br/site/biblioteca.html>. Acesso em: 08 mar. 2017.


http://www.fnlij.org.br/site/biblioteca.html
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posterior nas telas de seus celulares ou em outros dispositivos méveis, com a responsabilidade

de uso estritamente pedagdgico.

A seguir, no quadro 3, segue a relacdo das obras impressas indigenas e africanas que
lemos, lembrando que nos apéndices C e D, desta dissertacdo, reapresentamos essas obras, com

as respectivas sinopses.

QUADRO 3 - RELACAO DE OBRAS IMPRESSAS INDIGENAS E AFRICANAS

Curadoria indigena:

1. CARELLI, R. (llustracdo de ZANETTI, M.). No tempo do verdo. Colecdo um dia na
aldeia Ashaninka, S&o Paulo: Cosac Naify, 2014 a.

2. CARELLI, R. (llustracdo de CARELLI, R.). A histéria de Akykysia, o dono da caca.
Colecdo um dia na aldeia Wajapi, Sao Paulo: Cosac Naify, 2014 b.

3. CARVALHO, A. (llustracdo de ZANETT]I, M.). Palermo e Neneco. Colegdo um dia na
aldeia Mbya-Guarani, S&o Paulo: Cosac Naify, 2014 a.

4. CARVALHO, A (llustracdo de ZANETTI, M.). A histéria do monstro Khatpy. Colecédo
um dia na aldeia Kisédje, Sdo Paulo: Cosac Naify, 2014 b.

5. FITTIPALDI, C. A linguagem da mata. SP: Melhoramentos, 2003.

6. GUEDES, H. (llustracdo de MARTINS, P.S.). A lenda do sol e da lua. SP: Base, 2011.

7. GUEDES, H. (llustracdo de Marcia Széliga). Naipi e Taroba: a Lenda das Cataratas do
Iguagu. SP: Base, 1996.

8. GRUBER, J. (org.). O livro das &rvores. Benjamim Constant. Organizacdo Geral dos
Professores Ticuna Bilingues, 1997.

9. GRUPIONI, L. D.B. (Vérios ilustradores). Juntos na aldeia. SP: Berlendis e Vertecchia,
2004.

10. MUNDURUKU, Daniel (llustracdo de Rosinha Campos). Histdrias que eu vivi e gosto
de contar. SP: Callis Ed., 2006.

11. TAYLOR, Sean (llustragdo de Fernando Vilela). Cobra grande: historias da
Amazonia, SP: edi¢bes SM, 2008.

Continua.
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Conclusdo.

Curadoria africana:

1. BADOE, A. (Trad. PEN, M. e llustracdo de Diakité, B. W.). Histérias de Ananse. SP:
SM, 2006.

2. BARBOSA.R. A. Nyangara Chena - a Cobra Curandeira. SP: Scipione, 2011.

3. BARBOSA, R. A. (llustracdo de LINHARES, T.). O segredo das trancas e outras

historias africanas. SP: Scipione, 2007.

4. BARBOSA, R. A;; (llustracdo de LIMA, G). Histdrias africanas para contar e recontar,
SP: Editora do Brasil, 2001.

5. BRAZ, J.E.B./ DANSA, S. Lendas negras. SP: FTD, 2001.

6. GOMES, L. et al. (llustracio de VENEZA, M.). Nina Africa: Contos De Uma Africa
Menina Para Ninar Gente De Todas As ldades. 22 ed. SP: Editora Elementar, 2009.

7. MANDELA, N. (trad. GARCIA, L). Meus contos africanos, 22 ed., SP: Martins Fontes,
20009.

8. MARTINS, A. (llustracdo de HEES L. J. ). Erinlé, o cacador e outros contos
africanos. RJ: Pallas, 2009.

9. OLIVEIRA, M. (llustracdo de DANTAS, R.). O sumico da elefanta. SP: FTD, 2008.

10. PRANDI, R. (llustracdo de RAFAEL, P.). Ifa o adivinho: Histdrias dos deuses africanos

gue vieram para o Brasil com os escravos. SP: Companhia das Letras, 2002.

11. SOLER-PONT, A. (Trad.: GIL, L. R. e llustracio de MILLAN, P.). O principe medroso
e outros contos africanos. SP: Companhia das Letras, 2009.

12. ZATZ. L. Jogo Duro. SP: Dimenséo, 2004.

Fonte: Produgdo nossa.

Além dessas obras, também indicamos para a leitura os textos digitais disponibilizados
pela internet no site da “Plataforma do Letramento®””, cujos links direcionam a diversidade de
géneros discursivos, orientados pelos filtros: publico-alvo; nivel de escolaridade; linguagem;
temaética e regido de publicacdo. Interessante mencionar que os alunos também perceberam que

a plataforma apresentava apenas uma obra com tema indigena para o publico infanto-juvenil e

YPLATAFORMA DO LETRAMENTO. Disponivel em:<
http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/especial-mapa-literatura-brasileira/mapa-selecionado.html>.
Acesso em: 03 jan. 2018.



http://www.pallaseditora.com.br/ilustrador/Luciana_Justiniani_Hees/5/
https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02722
https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02676
https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02727
https://www.ciadoslivros.com.br/meta/editora/dimensao
http://www.plataformadoletramento.org.br/hotsite/especial-mapa-literatura-brasileira/mapa-selecionado.html
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nenhuma com tema africano (apenas para o publico adulto), o que nos fez refletir sobre a

minima circulacao e acesso as obras.

Destacamos também que, com o apoio da equipe do CAP, a nossa aluna cega teve
acesso a algumas narrativas pela transcricdo em braille de alguns textos ou pela nossa oralizagédo
ou ainda de colegas parceiros da classe, 0s quais sempre estiveram dispostos a colaborar com
ela, ressignificando a oralizagdo, como servigo em TA.

Inspirados em Cosson (2014 a) e objetivando a construcdo da audioteca como recurso
em TA, iniciamos as praticas de leitura com nossos alunos, respeitando os momentos e objetivos

definidos.

4.2 LEITURA LITERARIA: O PRAZER DE UM HABITO SILENCIOSO

Contando com o apoio tedrico-metodolégico em Cosson (2014 a, p. 97-101),
aplicamos a pratica da LSS*® a nossos alunos, como sustentagio a pratica da oralizagdo, nosso
instrumento metodolégico. De imediato, estabelecemos como a¢do permanente até o final do
ano letivo, a todas as classes de alunos, a préatica da leitura silenciosa, durante 30 minutos em
uma das cinco aulas da semana; o dia escolhido foi o de sexta-feira. Gradativamente, chegamos
ao tempo de 45 minutos de leitura nestes dias, 0 que ndo impediu que os alunos leitores
pudessem ler em siléncio em outros momentos que ndo fossem o dia de leitura silenciosa (por
exemplo: ao final de uma atividade, durante o intervalo das aulas e em outras disciplinas).
Salientamos que nosso proposito foi o de usar este momento para o incentivo a leitura das obras
pelos alunos; assim, que pudessem perceber pelas interacBes criadas no ambiente o prazer por
estar entre colegas, em siléncio, buscando a concentracdo nos textos. Nossa aluna cega sempre

teve a disposicdo algumas das obras, em braille, disponiveis a ela, na biblioteca do CAP.

Esses momentos foram extremamente importantes para a aquisicdo do habito de
leitura, principalmente para aqueles alunos que ndo trouxeram consigo esse habito. Poucos
alunos demonstraram exaustivamente resisténcia a leitura, no inicio da implementagdo. Sempre
agitados e apresentando justificativas genéricas para ndo lerem, eles perturbavam muito a
concentracdo dos colegas. Além disso, as salas de aulas ndo eram climatizadas, com pouca

ventilagdo, o que pode ter contribuido para tal reacéao.

Com o passar do tempo, com a nossa persisténcia, dedicacdo e com a incluséo dos

dispositivos moveis na leitura, os alunos se permitiram deixar enredar pelas obras digitalizadas

4 Fundamentada nesta dissertacéo, no subtitulo 3.3.1 Lendo a literatura (p. 54).



68

no celular ou disponibilizadas na biblioteca, bem como na “sacola®® literaria”. Logicamente,
sempre tivemos de intervir para que houvesse realmente o ambiente adequado para a leitura em
siléncio, usando outros espacos fisicos do colégio, como os patios externos, biblioteca e a sala

multimidia, que era climatizada.

Pelas manifestagdes informais dos alunos, pudemos observar que o vocabulario
indigena e também africano trouxe desafio para a compreensdo da leitura. Muitos alunos, no
inicio da LSS, ndo usavam o dicionario de LP ou o celular para pesquisarem, entretanto, com o
habito, tornavam-se desprendidos para buscarem os possiveis significados das palavras ou

expressdes e assim darem continuidade a leitura das obras.

A fotografia 1, a seguir, apresenta uma aluna lendo silenciosamente a obra indigena
Juntos na aldeia, de Grupioni (2004). A obra traz ilustracGes feitas pelos proprios indios, o
gue incentivou a aproximacdo dos enredos contados e ilustrados pelos curumins com as

questdes reais de vida dos alunos, também pré-adolescentes.

FOTOGRAFIA 1-LSS: EM SALA DE AULA.

Fonte: Producdo nossa.

4% 0 colégio disponibilizou para a leitura diaria uma sacola para cada classe, contendo obras literarias impressas,
adequadas a idade e ao gosto dos alunos.
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Na sequéncia, na fotografia 2, apresentam-se dois momentos da LSS, pelos quais
pudemos oportunizar aos alunos o ambiente incentivador para a pratica da leitura silenciosa,
fora do ambiente de sala de aula. Buscamos ambientes seguros e acolhedores no espaco escolar
para a pratica de concentracdo na leitura. Relembramos que as obras lidas por eles ndo foram
analisadas, nem cobradas como requisito de nota. O instrumento avaliativo, nesta proposta, foi
a tentativa, a persisténcia por ler as obras, a fim de se intensificar o habito pela leitura de
maneira prazerosa. Com esfor¢o, dedicacdo, mas prazerosa.

FOTOGRAFIA 2 - LSS: NO PATIO EXT

ERNO DO COLEGIO.

o

Fohte: PI’OdUQéO no‘s‘sé-.
Verificamos que a grande maioria dos alunos conseguiram praticar a leitura silenciosa.

Outros poucos fingiram a leitura ou procuraram perturbar os colegas concentrados, mas logo
isso foi sendo minimizado, conforme o hébito de leitura em siléncio ia sendo efetivado por

todos os demais alunos.

4.3 AVOZ QUE REPRESENTA

Nesta secdo, abordamos os momentos em que os alunos tiveram o contato mais
proximo com os enredos das narrativas para o0 impulso inicial da oralizacdo e gravacao delas
nos dispositivos moveis. Apos a leitura silenciosa, dedicamos varias horas para 0s ensaios da
leitura em voz alta. Dessa forma, demos inicio a pratica de leitura dramatizada de trechos dessas
obras e de outros textos literarios da ordem de narrar, quase que diariamente, abordando tais
géneros em suas condicdes de producdo e de circulacdo. As lendas, fabulas e contos
apresentaram, na materializacdo da linguagem, o discurso direto, aproximando-se do modo

dramatico. Tal proximidade e a pratica constante de leitura contribuiram inconscientemente
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(epilinguismo) para que os alunos identificassem de imediato as marcas espago-temporais e as
falas (vozes ideoldgicas) imbuidas entre personagens e narradores, cujas formas de expressao
e de comportamentos irradiavam os valores e as concepg¢des do indio e do negro nas breves

tramas.

Também orientamos os alunos quanto ao uso frequente de dicionario de LP (impresso
ou eletrdnico) sempre que necessario. Essa pratica possibilitou-nos averiguar as defasagens e
0S progressos e autonomia leitoras dos alunos, para retomadas e avan¢os em nossas mediacdes,

sempre objetivando a oralizacdo dos textos para a coletanea da audioteca.

O namero de alunos com dificuldades em decodificar as palavras foi muito grande, o
que demandou muito mais empenho e dedicacdo nos processos de leitura; alguns deles
apresentaram laudos de dislexia ou algumas disfuncdes e foram atendidos pela professora
regente na Salas de Recursos Multifuncionais. Embora o nimero excessivo de alunos em sala
de aula interferisse negativamente nessas praticas, sempre que possivel orientamos cada aluno
com dificuldade na leitura e 0 encaminhamos para a aprendizagem autdbnoma; quanto aos
demais, sugerimos o incentivo para a assessoria compartilhada entre os colegas da classe, pela

qual poderiam se tornar autodidatas.

Paralelamente a esses procedimentos, iniciamos nossa pesquisa no estudio de gravacao
do CAP, contando com a assisténcia e apoio de um funcionario do CAP, que, sendo cego, nos
pdde dar excelentes contribui¢des devolutivas sobre a qualidade dos &udios gravados por nos,

como gravacdo-piloto.

Para isso, fizemos uso constante do Smartphone em nossas aulas para fotografarmos
textos, anotacdes no quadro de giz e no caderno; para gravarmos em audio 0s ensaios das
oralizacGes e mensagens de voz aos colegas; para o compartilhamento dessas imagens e audios

entre as classes de alunos.

As constantes praticas de maneiras formativas de leitura literaria, experimentadas
pelos alunos em funcdo da construcdo da audioteca, promoveram-lhes intuitivamente a
percepcao de presenca das vozes ideologicas nos textos, estando elas explicitas no discurso
direto de seus personagens indigenas e africanos e nas formas implicitas de narrar pelas vozes
de narradores, também indigenas e africanos. Assim, em duplas, os alunos foram encaminhados
para a identificacdo dessas vozes nas fabulas, lendas ou contos escolhidos por eles para a
oralizacdo e gravacgdo-piloto, sendo cada aluno responsavel por, no minimo, uma voz narrativa

ou de personagem. E assim que saberiamos quantos alunos-ledores poderiam oralizar as
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narrativas, caso a opcao fosse de trabalhar em grupos, ja que os alunos tiveram a liberdade de
optar pela oralizagéo individual® das narrativas.

A fotografia 3, a seguir, apresenta anotacdes no caderno, na fase de identificacdo das

vozes em ““ Nyangara Chena: a cobra curandeira”, de Rogério Andrade Barbosa (2011):

FOTOGRAFIA 3 - IDENTIFICANDO NAS NARRATIVAS CURTAS AS VOZES A
SEREM ORALIZADAS.

Caddo— . |

Fonte: Producdo nossa.

Nesse caso, as alunas identificaram 5 vozes na fabula indigena selecionada para a
oralizacdo e gravagédo: 1 — narrador; 2 — Tanguiena; 3 — homens da aldeia; 4 — criangas; 5 —
Nyangara Chena. Elas poderiam gravar a oralizacdo individualmente ou em grupo de 5,

conforme as 5 vozes identificadas.

A seguir, na fotografia 4, temos um exemplo de como identificamos as vozes presentes

na lenda africana, contida na obra “Historias africanas para contar e recontar”, de Rogério

Andrade Barbosa®! (2001):

FOTOGRAFIA 4 — IDENTIFICANDO AS VOZES A SEREM ORALIZADAS NAS
NARRATIVAS CURTAS.

QARBOSA, Q@o‘vwo - & w)

@me a (ebm & {»o a hS’Lmda

e tudo aconteceu qua
2

que 2s discussies acabaram i Baranis e o e wera parar:
mais pesado 4~ bramiu o elefante, exibindo o
corpanzil. 3
3 — O melhor cacador -= exigint o ledo, sacudindo a juba.
4 — O mais veloz 3- argumentou o leopardo, que parecia ter asas
nas patas.
& Eatio,a lebreteve uma idéia genial:
— Eu proponho que todos os que tenham chifres escolham o seu °
lider. Os que tenham o corpo coberto de Ppélos, escamas ou penas tam-
bém. No final realizaremos uma festa para escolher o rei da floresta,

1 nasoden %

Fonte: Produc&o nossa.

0 A gravacdo das narrativas incentivou a atividade para o trabalho em grupo, entretanto muitos optaram para
gravarem sozinhos, pela dificuldade de encontros extraclasse com os colegas.

5L Disponibilizamos o audio em que mediamos a oralizagdo com os alunos-ledores da SAA em:<
https://drive.google.com/open?id=1hcpTf3kBmLjH28409TpjoMKEKTes33-6>. Acesso em: 02 abr. 2018.


https://drive.google.com/open?id=1hcpTf3kBmLjH284o9TpjoMKEkTes33-6
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Essa lenda foi oralizada por cinco alunos da SAA e a cada um deles foi designada a
voz de um personagem ou do narrador. No texto integral, os alunos identificaram todos 0s
momentos das referidas vozes dos discursos e assinalaram os nimeros correspondentes aos
personagens por eles representados. Cada aluno-ledor ficou responsavel para oralizar uma voz,
conforme a legenda: 1- narrador; 2 - elefante; 3 — ledo; 4 — leopardo; 5 - lebre. Portanto, nessa
narrativa, 5 alunos-ledores participaram da gravagéo, no estidio da radio escolar.

Muitas horas foram dedicadas para que a gravacao dessa narrativa estivesse adequada
a audicdo do leitor ouvinte (volume da voz, diccdo das palavras, entonacdo). O processo de
nossa mediagdo junto aos alunos proporcionou identificarmos suas dificuldades quanto a pratica
ledora para futuras mediagOes em sala de aula. E constatamos, em outras oportunidades de
gravacdes, 0s avancos deles, diante da perseveranca pela leitura fluente da narrativa, inclusive
com a pratica da prosodia, como reconhecimento de enunciados vivos nas vozes dos
personagens e narradores, que se apresentaram calmos, raivosos, tristes, decepcionados,

esperangosos, temerosos ou corajosos.

A fotografia 5, logo abaixo, ilustra 0 momento de uso do celular em sala de aula como
ferramenta indispensavel para a promocdo do letramento digital de nossos alunos-ledores.
Neste caso, os alunos da SAA fotografaram as obras para terem acesso a elas, em seus celulares.
Aos alunos que ndo tinham o aparelho celular em méos, as obras foram disponibilizadas para
empréstimos. De posse de seus smartphones, os alunos puderam fazer uso desse dispositivo em

nossas aulas, como a gravacgdo de audios e compartilhamentos de fotos das narrativas.

FOTOGRAFIA

i

5—-FOTOGRAFANDO OS TEXTOS.

Fonte: Producdo nossa.
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Pudemos constatar, mais uma vez, que o interesse de todos os alunos por manusear,
em sala de aula, os aplicativos no Smartphone incentivou sobremaneira todo o processo para o
letramento digital deles, pois rapidamente eles descobriram, por si e pelas interacbes com
colegas, estratégias de aprendizagem para conseguirem boas fotografias e compartilhamento de
documentos. Presenciamos alunos ensinando seus colegas a fazerem pesquisas online sobre
como poderiam baixar os aplicativos gravador de voz e camara fotografica em seus celulares®?,
0 gue tornou as aulas muito mais praticas e proximas a realidade deles. No contexto das aulas
da SAA, isso foi fundamental, pois muitos desses alunos apresentavam baixo autoestima,

tornando-se, com o tempo, nosssos bons ajudadores nas questdes digitais.

Paralelamente aos primeiros ensaios da oralizagéo, apresentamos a todos os alunos o
roteiro metodoldgico para a producdo da oralizacdo e gravacdo de uma narrativa curta. A
fotografia 6 ilustra as etapas que procuramos seguir, desde a identificacdo das vozes até o envio

do &udio, que poderia ser via 0 e-mail da nossa audioteca ou pendrive.

FOTOGRAFIA 6 - ROTEIRO PARA AS GRAVACAO DA ORALIZACAO.
Roteiro para a Roteiro Im : Roteiro Im : Roteiro Im :

prudugﬁq da audiocteca 1.1dentificar as vozes da narrativa. 4. Treinar a oralizagio (individual e 6. Gravar no celular a leitura
de narrativas curtas 2 Dividir essas vozes entre o grupo. em grupo). dramatizada (piloto).

£ fa = 5. Treinar a leftura dramatizada 7. Analisar os acertos (leitura
3.Xerocar (fotografar) uma cdpia {entonacdo, dicgio e volume da fluente; entonagdo; turnos de fala;

PROF.® REGINA CORCINI
A para cada um. ). respiracio adequada).

Roteiro ﬁum Roteiro mm Roteiro . Roteiro
8. Analisar os problemas (ruidos; 11. Nomear o arquivo assim: I Exemplo: i 12_ Enviar o arquivo pa
DA

leitura répida; dicgdo ruim). 6ABC_NUMERO (dos 6A 5 19 34 MUNDURUKU_O_ASSO!
9. Treinar mais vezes. alunos)_SOBRENOME (do
10. Regravar e salvar o arquivo. autor)_TITULO_NARRATIVA

Fonte: Producédo nossa. 2017.

Esse momento foi significativo porque por ele pudemos constatar a auséncia de
letramento digital dos alunos em relacdo a esta pratica, mesmo a grande maioria deles dizendo
saber usar o celular. Apenas quatro alunos, entre as classes envolvidas, apresentaram
conhecimentos bésicos no manuseio do celular para captura, edicdo de imagens (fotografia das
narrativas e anotagdes) e para a gravacdo em audio; o restante dos alunos usavam o aparelho
apenas para acessarem as redes sociais, conforme manifestaram oralmente em nossas aulas.
Assim, aléem da mediacédo para a compreensao do roteiro em si, dedicamos algumas aulas para

orienta-los na exploracgdo de aplicativos em seus smartphones, como o uso efetivo do gravador

52 Disponibilizamos um video em que uma aluna pratica a oralizagdo de uma narrativa, usando os aplicativos de
seu celular para ler o texto e gravar 0 audio em:<
https://drive.google.com/open?id=135ScbVyS4ytZeWkgDg4Mv3C7DxPXkrte>. Acesso em: 02 abr. 2018.


https://drive.google.com/open?id=135ScbVyS4ytZeWkgDg4Mv3C7DxPXkrte
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de voz, compartilhamento de arquivos em &udio e imagens, dicionério eletrénico da LP,
diciondrio de sindbnimos da LP, entre outros. As aulas renderiam muito melhor, se ndo fosse o

desgaste com 0 acesso a internet, via Wifi.

Rapidamente, alguns alunos se destacaram e logo estavam a mediar os colegas, como
autodidatas. O letramento digital foi logo se desenvolvendo, a medida que os celulares se
tornaram nosso material de apoio para compartilharmos fotografias das narrativas e audios. O
uso do laboratério de informatica, aos poucos foi se tornando inviavel, devido ao mal

funcionamento dos poucos computadores disponiveis.

Iniciamos os ensaios®® da oralizacdo das narrativas e demos inicio a gravagao-piloto
delas, explorando aplicativos de gravador® de voz nos smartphones, nas dependéncias externas
do colégio, porém o espaco fisico do colégio, nada silencioso, produziu ruidos elevados nas

gravacdes, acentuando a necessidade de gravarmos em espacos silenciosos.

A fotografia 7 apresenta dois alunos-ledores ensaiando a oralizagdo de uma narrativa,
no espaco externo do colégio.

FOTOGRAFIA 7 — ENSAIO: GRAVANDO A ORALIZACAO.

-

Fonte: Producédo nossa. 2017.

Destacamos que um desses alunos mostrou grande envolvimento nesta etapa, o0 que

nos surpreendeu positivamente, pois ele apresentava apatia as atividades propostas por nds,

53 Neste momento, orientamos os alunos-ledores para a identificacdo das vozes dos personagens e distribuicdo
delas entre os seus pares, atentando sempre a entonacgdo, diccao das palavras e volume de voz.

54 Citamos alguns exemplos de aplicativos de gravador de voz: 5 Needom Studio, TapeMachine Lite Recorder,
Simply Sound Recorder, Hi-Q MP3 Recorder, AlVoice, entre outros.
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quase sempre perturbando os colegas. Ao final, conseguiu enviar o audio e apresentou relativa

melhora em seu rendimento escolar.

4.4 A LEITURA QUE RESPIRA

Além do uso do aplicativo gravador de voz no celular para a gravacdo dos audios,
contamos com o aparato tecnoldgico do estidio®® de gravagdo do CAP/Maringa, localizado no
mesmo colégio onde aplicamos esta pesquisa-acdo. Estando nossos alunos-ledores envolvidos
na construcdo da audioteca, iniciamos a formacdo de um grupo de alunos-ledores para a
gravacdo das narrativas, no contraturno. Muitos alunos prontamente se mostraram interessados,
mas, por serem dependentes dos pais e/ou responsaveis para se deslocarem ao colégio fora do
horario normal das aulas, ndo puderam participar. Com o termo de consentimento assinado e
entregue para nosso controle, reproduzido no Apéndice A, 15 alunos se revezaram com muito

empenho para as gravacdes, no estudio.

De imediato, criamos nosso grupo no aplicativo WhatsApp, pelo qual pudemos
compartilhar informagdes importantes sobre as gravac@es no estidio, fotografias dos textos,
links para estudos sobre a gravacao de audios, agendas, quadro-cronograma com a organizacao

das gravacoes e discussdes em audio entre 0 grupo.

A sequir, a fotografia 8 traz a captura de tela de um desses momentos. Por meio do
aplicativo WhatsApp, enviamos ao grupo as fotografias da narrativa, que foi posteriormente
gravada pelos alunos-ledores, no estadio do CAP.

FOTOGRAFIA 8 - PRATICAS DA CULTURA DIGITAL: USANDO WHATSAPP NAS
AULAS DE LP.

Il Claro BRA = 19:42

<s i“‘, EsladioAuqialeca Q

estaéa
narrativa de vcs para a
préxima terga-feira. O
proximo livro & composto de
~| narrativas bem menores. Se
o vcs acharem que dardo
| conta de 2, me avisem, ok?
| Boa leitura!

Fonte: Producédo nossa. 2017.

55 Disponibilizamos um pequeno video de uma das primeiras gravagdes com nossos alunos-ledores, no esttdio
do CAP em:< https://drive.google.com/open?id=1aJ-aKxSBvTWpZ48DZhdKnGnXreQ9J5v3>. Acesso em: 02
abr. 2018.


https://drive.google.com/open?id=1aJ-aKxSBvTWpZ48DZhdKnGnXreQ9J5v3
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Pudemos perceber o quanto a oralizacdo exigiu de nossos-ledores. Mesmo com 0s
ensaios permanentes, observamos pequenos desafios que ainda teriamos de resolver , como, por
exemplo: respiracdo ofegante, que foi percebida pelos microfones mais sensiveis; dificuldades
de pronuncias de palavras indigenas e africanas que ndo dominamos; leitura rapida; ruidos
externos que foram capturados (sinal de intervalos das aulas, batidas nos equipamentos etc) e
ataques de risos dos alunos-ledores, pela ansiedade ou pelo medo do erro. Entretanto, tais
situacOes foram rapidamente resolvidas, através de novas experiéncias epilinguisticas, quando
oportunizamos aos aluno-ledores o trabalho inconscientemente com a linguagem, ou seja, a
regravacao dos 4udios, resolvendo os problemas encontrados em funcdo de oferecerem o
melhor aos possiveis leitores cegos. A autoestima desses alunos seduziu outros colegas, que
disputavam pela participacdo na equipe de ledores, 0 que nos motivou a organizar uma lista de
espera. Infelizmente, por ndo termos todo o tempo®® necessario para a dedicacdo em

acompanhé-los, muitos outros ndo tiveram a chance de gravar no estadio.

A fotografia 9, a seguir, registra 0 momento em que uma aluna-ledora oraliza uma das

narrativas de Rogeério Andrade Barbosa (2001), gravando no estidio do CAP.

= LT ity

FOTOGRAFIA9 - PRATICAS DA CULTURADIGITAL: GRAVANDO NO ESTUDIO.

Fonte: Producédo nossa. 2017.

56 Embora tenhamos solicitado a SEED a nossa dispensa de afastamento para o mestrado, ela ndo nos foi
concedida, por isso ndo gravamos no esttdio em periodo integral.
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De posse dos audios, passamos a edita-los no programa®’ para edicdo de arquivo de
som, disponibilizado pelo CAP: Sound Forge pro 10. Com ele, pudemos melhorar a qualidade

de som das gravacdes, reduzindo ruidos, apagando pequenos desvios e organizando o acervo.

A fotografia 10, logo a seguir, traz a captura de tela, durante a remixagem de uma

narrativa:

FOTOGRAFIA 10— PRATICAS DA CULTURA DIGITAL: REMIXAGEM DE AUDIO.

A e e
WWWH%MMWMWM

Fonte: Producédo nossa. 2017.

A representacdo acima refere-se ao dudio de uma das narrativas na obra « O livro das
arvores” (GRUBER, 2009), “A samaumeira que escurecia 0 mundo”, &udio gravado no
smartphone por uma aluna do 6° ano (versio piloto°®). Observamos que os pontos destacados
em amarelo, na primeira fase (representando ruidos labiais), j& ndo aparecem na edi¢do final.

Com o software de edicdo de audio, pudemos melhorar bastante a qualidade de todos os audios.

Juntamente com todos os demais alunos-ledores do 6° ano e da SAA, avaliamos 0s
resultados parciais dos audios iniciais. Alguns problemas dos indicados pelos alunos foram:
ruidos no ambiente; leitura lenta ou rapida demais; diccdo e prondncia ruins de vocabulos
indigenas e africanos. Dessa forma, encaminhamos os alunos para a gravacao da versdo final
das narrativas curtas, atentando a resolucéo dos problemas levantados nas vers@es iniciais. Dos
22 titulos (Apéndices C e D ) que foram disponibilizados para os ensaios de oralizacdes,
selecionamos 6 obras (citadas no quadro 4, a seguir) para comporem a nossa audioteca, porém

com a expectativa de conseguirmos finalizar com trés, devido ao tempo demandado entre as

57 Citamos outros programas recomendados: Samplitude, Audacity, MixCraft, Sonar. Disponivel em:<
http://www.apptuts.com.br/tutorial/windows-pc/melhores-gravadores-de-audio-para-pc/>. Acesso em: 19 jan.
2017.

%8 Disponibilizamos os dudios em: https://drive.google.com/open?id=1vEp tH40OhAfv0cz3Ja3CvuXDIultYFy e
https://drive.google.com/open?id=1HeZ40jcOHYY ZvornM8kQXPb1Z7v08ofmp>. Acesso em: 02 abr. 2018.



http://www.samplitude.com/en/
http://www.apptuts.com.br/tutorial/windows-pc/melhores-gravadores-de-audio-para-pc/
https://drive.google.com/open?id=1vEp_tH4OOhAfv0cz3Ja3CvuXDIultYFy
https://drive.google.com/open?id=1HeZ40jcOHYYZvornM8kQXPb1Zv08ofmp
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gravacdes e remixagens. Dois alunos participantes do grupo de alunos-ledores, que gravaram
nos estudios do CAP e da réadio escola, organizaram uma ficha-modelo com a rela¢éo das obras
e 0s nomes dos ledores para a melhor organizacdo do acervo da nossa audioteca, reproduzida

no apéndice E, nesta dissertagéo.
O acervo inicial da audioteca contou com estas 6 obras, apresentadas no quadro 4, a
sequir:

QUADRO 4 - OBRAS DO ACERVO INICIAL DA AUDIOTECA
1. BADOE, Adwoa (Trad. Marcelo Pen e llustragdes Baba Wagué Diakité). Historias
de Ananse. SP: SM, 2006.

2. BARBOSA, Rogério Andrade (llustracGes de Graca Lima). Histdrias africanas para
contar e recontar, SP: Editora do Brasil, 2001.

3. BARBOSA, Rogério Andrade (llustracGes de Thais Linhares). O segredo das trangas
e outras historias africanas. SP: Scipione, 2007.

4. MANDELA, Nelson (trad. Luciana Garcia). Meus contos africanos, 22 ed., SP:
Martins Fontes, 2009.

5. MUNDURUKU, Daniel (llustracdes de Rosinha Campos). Historias que eu vivi e
gosto de contar. SP: Callis Ed., 2006.

6. TAYLOR, Sean (llustracbes Fernando Vilela). Cobra grande: historias da
Amazonia, SP: edi¢des SM, 2008.

Fonte: Producdo nossa.

Relembramos que essas narrativas foram oralizadas e gravadas por todos os alunos das
trés turmas do 6° anos, uma da SAA e pelo grupo de alunos-ledores responsavel pelas gravagoes
nos estudios, em contraturno. Como alguns alunos tiveram dificuldades para o acesso e envio
dos audios pelo e-mail indicado, criamos e administramos um grupo eletrdnico para cada turma
no WhatsApp. Por eles, interagimos para a construcdo da audioteca, explorando todos os

recursos disponiveis nesse software.

4.5 ALEM DA SALA DE AULA: PORQUE LER E INCLUIR

Em setembro, iniciamos a parceria com quatro voluntérios do EM, estudantes de um

determinado colégio da rede particular de ensino, em Maringa. Todas as tercas-feiras, das 14h
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as 17h30, eles mediaram as gravacdes de alguns grupos de nossos alunos, no estudio do CAP,
enquanto ministravamos nossas aulas normalmente com o restante das classes. Os resultados
obtidos foram interessantes porque pudemos testemunhar o protagonismo juvenil deles, ao se
tornarem autdbnomos nos encaminhamentos das mediacOes relativas as praticas de leitura
literaria com nossos alunos. Além de também gravarem®® alguns contos, uma aluna, dentre eles,

nos ajudou com as remixagens dos audios ja gravados, na audioteca.

Na fotografia 11, que segue, captamos um desses momentos, no estidio do CAP, em
que o aluno voluntario do EM mediou nossa aluna-ledora em sua gravacgéo, orientando-a quanto
a entonacdo, altura de voz, ritmo de leitura, além de também executar as etapas de edicdo dos
audios gravados. Constatamos pelos comentarios informais, durante nossa aulas, que nossos
alunos-ledores sentiram-se motivados pela mediacdo dos colegas voluntarios da rede particular
nas gravacoes.

FOTOGRAFIA 11 — ALUNO VOLUNTA~RIO MEDIANDO NOSSA ALUNA NO
ESTUDIO DE GRAVACAO DO CAP.

el

Fonte: Producdo nossa.

Em outras oportunidades, também contamos com o estudio da radio escolar do colégio,
cuja professora coordenadora prontamente nos cedeu 0 espago para 0S ensaios € as gravacoes
das narrativas com os nossos alunos da SAA, no periodo da manha. Apds os ensaios em sala de
aula e fora dela, dedicamos 2 das 4 aulas semanais para as gravacoes, pois 0s alunos da SAA

apresentavam dificuldades na pratica leitora e baixa autoestima.

5 Disponibilizamos uma pequena demonstracdo da participagdo desses alunos-ledores em:
https://drive.google.com/open?id=1AdQ_F1L TaKJFP38qPJvOmoglZhoMYeES. Acesso em: 02 mar. 2018.


https://drive.google.com/open?id=1AdQ_F1LTaKJFP38qPJv9mogIZhoMYeES
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A fotografia 12, na sequéncia, apresenta a imagem de um dos alunos da SAA

praticando a oralizagdo de uma narrativa no estudio da radio escolar.

FOTOGRAFIA 12 — ALUNO DA SAA GRAVANDO NO ESTUDIO DA RADIO
ESCOLA DO COLEGIO.

Fonte: Producdo nossa.
A fotografia 13 traz uma das capturas de tela de nosso celular, que registra o

reconhecimento por parte de algumas familias de nossos alunos, demosntrado pelas conversas
informais no WhatsApp, nos atendimentos e nos dias de entrega de boletins, o que dignificou
ainda mais nossa pesquisa. A constatacdo desse reconhecimento vindo das familias de nossos

alunos certamente reforgcou nossas a¢des em prol do ensino voltado aos multiletramentos.

FOTOGRAFIA 13 - MAE DE ALUNO DA SAA AGRADECENDO PELO
ENVOLVIMENTO DO FILHO NO GRUPO DE LEDORES.

'Boa noite Professora o

b Smwswg j3 estd treinando e

lendo as narrativas,amanha

deixo ele as 9:00 no

colégio,qual horario vai
terminar?

LV ovowa das
9h as 10h obrigada!!! = *_ |

“'a

s B NS .
| Fico muito feliz de saber
4 que ele esta participando de
um projeto tdo
interessante.Eu que
agradeco professora .,

Fonte: Producédo nossa. 2017.
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Como asseveramos, 0 uso constante em nossas aulas da tecnologia propiciou aos
nossos alunos a pratica dos multiletramentos e intensificou nossa relagcdo com eles. Alguns pais
e mdes participaram voluntariamente das oralizacbes e gravaram juntos as narrativas,
valorizando sobremaneira a autoestima de seus filhos e, evidentemente, também prestaram

servico a TA.

A fotografia 14, a seguir, € uma captura de tela de nosso celular, registrando o envio
do audio de uma das narrativas selecionadas por Nelson Mandela (2009), “A princesa da

nuvem®®”, gravado no smartphone por uma aluna do 6° ano e sua mae.

FOTOGRAFIA 14 - MAE DE ALUNA SENDO LEDORA JUNTO COM A FILHA.

A minha mae disse para ndo |
1 ligar para os erros dela kkkk =

3:52

| Meudeusdocéu que
| lindas!!!! Parabéns " T

NOLOLY /5w

N—

Fonte: Producédo nossa. 2017.

A iniciativa dessa mée, e de outros membros das familias de nossos alunos que também
gravaram as narartivas, nos surpreendeu positivamente, pois ndo imaginavamos o quanto a
pratica de oralizacdo gravada no smartphone poderia aproximar a pratica leitora fora do
ambiente escolar. Constatar que os pais leram as histdrias de nossos indios e da nossa negritude
juntamente com seus filhos e filhas, no aconchego dos seus lares, enobreceu nossa pesquisa,

fortificou a nossa pratica como humanizadora.

Antes de seguirmos para a proxima se¢do, consideramos importante assinar que, em
nossas aulas, nossa aluna cega® demonstrou satisfagdo ao ouvir alguns &udios parciais das

narrativas de nossa audioteca, alegrando-se por reconhecer as vozes dos colegas. Constatamos

8 Disponibilizamos o0s daudios em:< https://drive.google.com/open?id=103XY9QXLZv7FkalYm8r-
8liIWUPWABmMHd>; <https://drive.google.com/open?id=1mxab7xvPsP8u9earJFgDSrh8kSIjLY1V>. Acesso em:
02 maio 2018.

61 Nossa pesquisa ndo objetivou o estudo da recepcdo da leitura das narrativas pela nossa aluna cega, momento
este que sera efetivado apds a distribui¢do oficial da audioteca ao CAP/Maringa. Entretanto, empiricamente,
utilizamos as narrativas gravadas parcialmente para o acesso dela as atividades referentes aos demais
procedimentos pedagdgicos do ensino de LP.


https://drive.google.com/open?id=103XY9QXLZv7Fka1Ym8r-8IiWuPWABmHd
https://drive.google.com/open?id=103XY9QXLZv7Fka1Ym8r-8IiWuPWABmHd
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também que muitos alunos melhoraram o seu desempenho escolar, principalmente acerca de
atividades sobre o género discursivo conto, ja que, como professora deles, acompanhamos todo

0 processo avaliativo da disciplina.

Por fim, contando com um numero razoavel de audios, iniciamos a organizacdo da
audioteca, alimentando o acervo de narrativas, conforme a chegada dos audios enviados pelos

alunos.

4.6 AUDIOTECA: LER FAZ BEM

Como ja mencionamos, o contato dos nossos alunos com essas narrativas, quase que
diariamente, privilegiou a convivéncia (mesmo que ficcional) com elementos importantes das
culturas indigena e quilombola, reproduzidos nas vozes (enunciados) de seus personagens e
narradores, pela “sequéncia de elos” (KRAEMER, 2014, p. 126) contida nesses géneros
discursivos de tramas condensadas. Através de participacdes orais e atividades escritas dos
alunos, em propostas paralelas®? de intervenc@es, pudemos constatar que essa diversidade de
maneiras de ver o mundo, sob o olhar do indio ou do africano, tornou-se interessante aos alunos,
a medida que ampliava as reflexdes deles sobre suas percepcdes acerca das manifestacdes de

preconceitos étnicos, impregnadas nos discursos de incitacao ao ddio presentes nos dias atuais.

Com o processo avaliativo escolar finalizando, encerramos, no més de novembro, as
gravacOes nos estudios da radio escolar e do CAP e finalizamos os encaminhamentos referentes
a audioteca com os alunos-ledores, aplicando o questionario, como mais um instrumento para
a geracdo de dados da pesquisa. Contendo 11 questBes abertas e fechadas, ele foi aplicado aos
alunos presentes na data de aplica¢do, sem aviso prévio. O questionario foi respondido anénima
e individualmente pelos alunos, sem a nossa mediagdo, com o intuito de proporcionar melhor
fidelidade possivel as reflexdes e sem interferéncias de terceiros. O modelo do questionario esta

reproduzido em Apéndice E, nesta dissertacéo.

A fim de melhor compreensdo, optamos por apresentar os resultados tabulados deste

questionario atraves dos graficos, que seguem a seguir:

62 Durante todo o ano letivo, quinzenalmente, acompanhamos o trabalho de trés estagiarios do curso de Psicologia
da UEM em nossas classes. Pudemos observar o envolvimento e o gradativo desenvolvimento na performance
oral de nossos alunos, em diferentes contextos de abordagens de tematicas.
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GRAFICO 1 - QUESTAO 1 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017

1. Em que situacgdo de leitura vocé se sente melhor,
guando precisa compreender um texto que a
professora lhe pede para ler? (marque a melhor
alternativa de todas, para seu caso)

X
~
Lo

S
™
<

m Leitura silenciosa.

m L eitura oral.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.

Pudemos observar, pelos resultados do grafico 1, a cima, que um pouco mais da
metade (57%) dos alunos compreende melhor um texto, quando o leem em voz alta. Esse
resultado confirma o que ja haviamos percebido, durante as atividades encaminhadas ao longo
do processo: muitos alunos apresentaram relativas melhoras de rendimento, quando as

atividades foram com a mediacéo da leitura em voz alta.

A seguir, no gréafico 2, abordamos sobre a compreensdo leitora nas préticas de leitura

em siléncio e em voz alta:

GRAFICO 2 - QUESTAO 2 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017

2. Vocé compreende melhor um texto escrito, quando Ié:
(Marque a melhor opcéo)
50% 46%

m Silenciosamente e sozinho (a).
40%

30%
30% 249, ® Oralmente e sozinho (a).
(]

20%
Oralmente e em grupo.
10%
0%

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
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Observamos que a maioria novamente assinalou a opcéo pela leitura em vol alta, com
predominancia para a leitura em grupo. Realmente, pelos ensaios das oraliza¢Oes das narrativas
para comporem o acervo da audioteca, observamos a quase totalidade de envolvimento; apenas
dois casos de alunos que manifestaram o desejo de ndo oralizarem as narrativas juntamente com
a classe, entretanto, nos enviaram o audio com belissimas performances. Destacamos a
importancia de nossa compreenséo acerca dos momentos que cada aluno demonstra diante dos

seus desafios e dificuldades para a leitura em voz alta diante dos colegas e professores.
Na sequéncia, concentramos a questdo sobre a oralizacao:

GRAFICO 3 — QUESTAO 3 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017

3. Vocé gosta de ler em voz alta?

M N3o.

mSim.

55%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Fonte: Elaborado por nés. 2017.
Dados novamente se confirmam com o grafico 3. Com uma pequenas diferenca a mais,

0 gosto pela leitura em voz alta prevalece. Como veremos adiante, a outra parte (45%) que
manifestou o contréario apresentou como justificativa 0 medo e a vergonha. A leitura em voz
alta poderia ter exposto as dificuldades dos alunos ledores a todos os ouvintes e, para o aluno
do 6° ano, a rudeza de uma avaliacdo negativa de colegas poderia ser um grande obstaculo a

vencer e, por isso, a rejeicao a leitura oralizada.

Dentre os que se sentem bem pela préatica da leitura silenciosa, apontamos a seguir 0s

resultados:
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GRAFICO 4 — QUESTAO 4A DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 35 ALUNOS-
LEDORES QUE NAO GOSTAM DE DE LER EM VOZ ALTA

4a. Justifigue por que vocé ndo gosta de ler.
25 23

20 m Leio muito baixo.

m Sinto medo de errar .

16
10 8 8 Sinto vergonha.
I I m Gaguejo quando leio.
0
Ndmero de vezes

citadas nas respostas.
Fonte: Elaborado por nés. 2017.
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No grafico 4, é preciso esclarecer que os 35 alunos que afirmaram nao gostar de ler
em voz alta escreveram suas respostas abertas, apresentando as 4 justificativas possiveis, citadas
na legenda do gréfico. Interessante para futuros estudos e encaminhamentos o resultado de
empate entre a gagueira e o volume baixo da voz. A vergonha e 0 medo em errar s&o 0S motivos
que prevaleceram, o que nos leva a refletir o quanto é preciso avangarmos para que o contexto
escolar seja realmente um espaco acolhedor. Esta pesquisa sinaliza para uma hipotese: praticas
de leitura silenciosa e de oralizacdo bem encaminhadas, em que o ato de ler seja ressignificado
aos alunos, podem ser oportunidades Unicas para que o medo e a vergonha deixem de ser
obstéaculos dolorosos aos alunos leitores, principalmente quando o (a) professor (a) é também
leitor (a).

Vejamos os resultados do questionario para os alunos que gostam de ler em voz alta,
no gréafico 5, que segue:
GRAFICO 5 - QUESTAO 4B DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 43 ALUNOS-
LEDORES QUE GOSTAM DE LER EM VOZ ALTA

4b. Justifique por que vocé gosta de ler em voz alta.
35

33
20 E mais facil para eu ler.
25 . . .
0 Alguém pode me corrigir na leitura e eu
13 posso melhorar.
15 12 = Compreende melhor o texto.

BN . I

10
m Gosto da minha voz.

(%]

Nudmero de vezes citadas ® Leio melhor.
nas respostas.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
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Para aqueles que afirmaram gostar de ler em voz alta, de acordo com o gréfico 5, o
motivo mais citado nas respostas abertas foi o fato de a leitura oral facilitar a compreenséo do
texto lido (33%). O perfil das classes dos 6° anos neste colégio, desde o inicio do ano letivo, foi
o0 de apresentar sérias defasagens de leitura, compreenséo e producéo escrita, em todas as areas,
por isso eram alunos sem autonomia e dependentes da mediacdo de seus professores para a
leitura de todos os géneros discursivos apresentados para a aprendizagem. Pudemos constatar
que houve certo avanco na autonomia deles, mas ainda ha muito o que melhorar. Importante
apresentarmos, neste momento, que, nas praticas de leitura literaria aplicadas a nossos alunos
para a construcdo da audioteca, identificamos que muitos deles, embora com extremas
dificuldades, puderam compreender melhor os elementos composicionais das narrativas

oralizadas, a partir da leitura desses géneros discursivos.

O grafico a seguir traz resultados sobre a reacdo dos alunos diante da nossa proposta

de construcéo da audioteca.

GRAFICO 6 — QUESTAO 5 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017
5. Vocé teve oportunidade de gravar sua leitura (audioteca) em uma
das estratégias que a professora apresentou. Como vocé reagiu de
imediato?

35% 31% 33%

30%
25%
20%
20% 16%
15%
10%
5%

0%
Senti medo, mas desejei  Me senti motivado para  Senti medo e ndo quis  Quis gravar de imediato.
gravar. gravar. gravar.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
O gréfico 6 corrobora com as observagdes que fizemos sobre o uso adequado da

tecnologia no ensino de LP. Podemos dizer que mais da metade dos alunos (84%) sentiu desejo
por gravar as oralizagdes. Mesmo com 0s entraves ja apresentados, o uso de aplicativos em
smartphone garantiram a eles o0 acesso aos estudos do letramento e 0s incentivou a serem

autodidatas, uma vez que grande parte deles buscaram sozinhos (em sala de aula e fora dela) as
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orientacBes para o melhor jeito de gravar um &udio no celular. Foi um desafio atraente para

eles, por isso o alto indice de aceitacéo.

A seguir, temos os resultados sobre as reacdes possiveis de nossos alunos, ao ouvirem
pela primeira vez suas vozes gravadas.
GRAFICO 7 — QUESTAO 6 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017
6. Qual foi a sua reagdo, quando ouviu pela primeira vez o 4udio de

10% sua gravagao?
3%

30% m Fiquei feliz porque fiz um bom trabalho.
11% m Nao me reconheci.

Né&o me senti bem porque li mal.
7% m Senti muita alegria porque minha voz vai ajudar pessoas.
6% m Achei minha voz estranha, assustadora.

Senti vergonha da minha voz.

24% 10%

m Senti vergonha, mas logo superei.

m Indiferenga.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.

O gréfico 7 apresenta o resultado de um dos momentos autoavaliativos no percurso da
construcdo da audioteca. Foram assertivas encadeadas de sentimentos heterogéneos. O indice
de 10% , daqueles alunos que se mostraram indiferentes a gravacdo, pode corresponder aos
alunos que foram displicentes nos encaminhamentos, pois alguns alunos fizeram as suas
gravacgdes sem o empenho de outros, demonstrando apatia pela rotina de estudos ndo apenas na
proposta da audioteca, como também nos demais encamihamentos metodol6gicos da série e das
demais disciplinas®®. O sentimento de alegria, indices somados entre os que sentiram alegria
por terem feito um bom trabalho e porque contribuiram para fazer o bem as pessoas cegas, foi
citado em 54% das respostas abertas, sem contar os desenhos de carinhas felizes que

acompanharam esta questéo.

Além disso, a gravacdo da oralizagdo das narrativas com o uso de aplicativos
proporcionou a muitos de nossos alunos oportunidades Unicas para que desenvolvessem a
autocritica, pois puderam conviver com suas dificuldades de leitura (medo e vergonha), bem

como compararem seus avangos (autoestima elevada).

83 Pudemos constatar essa apatia nos resultados negativos apresentados nos conselhos finais das disciplinas dos 6°
anos.
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Familiarizados com as préticas de oralizacdo e gravacdo das narrativas nas nossas
aulas, os alunos, aos poucos, foram se sentindo seguros na audicdo delas. Entretanto,
objetivamos saber como se deu a audicao fora do ambiente escolar. E o que o gréafico a seguir
identifica:

GRAFICO 8 — QUESTAO 7 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-

LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017
7. Vocé mostrou a sua gravacgao para alguém fora do ambiente de nossa classe?

= Sim. = Nao.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.

O grafico 8 aponta que os alunos optaram por ndo compartilharem sua primeira
gravacao com outras pessoas, além de nos (63%). Como o0s sentimentos de vergonha e de medo
de errar foram citados muitas vezes em questdes diferentes, pensamos na hipdtese de que nossos
alunos ndo se sentiram a vontade para exporem suas oralizac@es a outros ouvintes que ndo os
mais proximos. Alguns deles, durante os ensaios, pediram informalmente para que seus audios
fossem ouvidos apenas por nds; quando indagados sobre o motivo, justificaram com respostas
genéricas de demonstracdo de autoestima baixa ou fragil, considerando-se incapazes de
praticarem a leitura em voz alta dos textos ou de receberem as criticas dos colegas. Procuramos
resolver essa situagdo com a nossa conduta de valorizagdo as tentativas que fizeram, elogiando-
0s pelos avangos que estavam conquistando passo a passo; pudemos testemunhar o quanto eles

se esforcaram para apresentarem o melhor de suas oralizagdes, em sala de aula.

Dentre os alunos que mostraram as suas gravag(”)es para outras pessoas ouvirem, temos,

no proximo grafico, os comentarios feitos por elas.
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GRAFICO 9 — QUESTAO 8 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 58 ALUNOS-
LEDORES QUE MOSTRARAM A GRAVAGCAO A ALGUEM

8. Se vocé mostrou a sua gravagdo para alguém, comente sobre
a reacao de quem ouviu.

= Meus pais gostaram muito porque me viram
ler bastante.

= Meus pais disseram que estavam orgulhosos
de mim.

Meus pais disseram que eu leio bem.

= Meus pais ndo gostaram e disseram para
melhorar a leitura.

Numero de vezes citadas
nas respostas.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
O gréfico 9 afirma que os pais de nossos alunos foram envolvidos na etapa da gravagédo

das narrativas, pois em todas as respostas eles foram as pessoas citadas que ouviram os audios.
O maior indice de citacdo (20 vezes) aponta que realmente os alunos-ledores praticaram a
leitura fora do ambiente da sala de aula, como j& haviamos percebido no processo, pelas
gradativas demonstrac@es positivas no rendimento desses alunos nas atividades orais e escritas
aplicadas no decorrer das aulas. A mencdo ao acompanhamento critico de alguns pais (7 vezes)
nos indica que houve empenho também da familia, além de ratificar a pratica de leitura literaria
com a familia. O sentimento de orgulho pelo empenho de seus filhos, citado por 15 vezes nas
respostas abertas, traz a tona a reflexdo do quanto oportunizamos o desenvolvimento da

autoestima de nossos alunos, através da construcdo da nossa audioteca.

No gréfico 10, a seguir, apresentamos os comentarios dos 15 alunos-ledores que
participaram das gravacdes no estudio. Eles tiveram a oportunidade de gravar nos estudios e
foram unanimes ao apresentarem, em suas respostas abertas, o sentimento positivo que ficou
dessa experiéncia. Observamos o resultado referente ao sentimento de empatia, ao
manifestarem satisfacdo por terem ajudado pessoas (7 citacdes). Interessante a manifestacao de
4 citacOes sobre a perspectiva de se tornarem dubladores. No geral, ficou a constatagdo de que

nossa pesquisa-agdo cumpriu o seu propdésito de familiariza-los com uma nova pratica letrada.
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GRAFICO 10 - QUESTAO 9 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 15 ALUNOS-
LEDORES QUE GRAVARAM NO ESTUDIO

9. Se vocé teve oportunidade de gravar no estudio do CAP ou da
radio escola, escreva o que achou dessa experiéncia.

Foi uma experiéncia maravilhosa.

= \Vou levar essa experiéncia para a minha vida.

‘ :
= Fiquei confiante para ler melhor.
‘ = Gostei porque descobri quero ser dublador (a).

= Amei a experiéncia porque ajudei pessoas.

Numero de vezes citadas
nas respostas.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
A seguir, o grafico 11 nos aponta sobre a perspectiva de participacdo de nossos alunos

na continuidade das gravagdes para o ano de 2018.

GRAFICO 11 - QUESTAO 10 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017

10. Em 2018, daremos continuidade as gravacgdes das narrativas,
no estudio, vocé gostaria de participar do grupo de ledores?

80%

70%

70%

60% mSim.

% ~
>0 = N3o.

40%

30%

30%
20%

10%

0%
Fonte: Elaborado por nés. 2017.

Como pretendemos alimentar a audioteca a cada ano, pretendemos dar continuidade
as gravacBes com este grupo e com outros alunos-ledores que possam surgir. O resultado
apontado no grafico 11 nos permitiu ter uma no¢do dessa possibilidade, fornecendo-nos a
disposicdo de 70% de nossos alunos como interessados em ampliar 0 grupo, 0 que € muito
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interessante. Apos a entrega do questionario, muitos alunos se justificaram dizendo que nédo
poderiam participar do grupo de ledores porque ndo tinham condicbes de estarem no colégio,

no contraturno.

Finalmente, o grafico 12, a seguir, traz alguns comentarios produzidos pelos alunos-
ledores das nossas 3 turmas de 6% anos, sobre a experiéncia da oralizacdo e gravacdo de
narrativas. Como fizemos nas questdes abertas, compilamos as respostas semelhantes para que

tivéssemos uma maior abrangéncia das reflexdes dos alunos.

GRAFICO 12 - QUESTAO 11 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS 78 ALUNOS-
LEDORES PRESENTES NO DIA 8/12/2017.

11. Escreva aqui algum comentario sobre a sua
experiéncia como ledor para cegos.

3% A audioteca foi muito interessante e me
senti feliz (alegre).

= Foi muito bom porque me senti feliz
por ter ajudado pessoas cegas.

= No comeco senti medo de errar
(vergonha), mas melhorei.

= Me senti confiante e acho que melhorei
a minha leitura.

= N4&o responderam.

Fonte: Elaborado por nés. 2017.
Com excecdo dos 3% que ndo responderam, constatamos que a experiéncia trouxe

saldos positivos, pois 97% das respostas citaram as dificuldades enfrentadas (vergonha, medo
de errar e leitura inadequada), mas associadas a avanc¢os significativos (felicidade, altruismo,

confianca e relativa melhora de leitura).

Partimos, dessa forma, para o gerenciamento das obras oralizadas e gravadas em audio
para compor a nossa audioteca, que abarcou o total de 6 obras editadas, sendo 4 indigenas e 2
africanas, referenciadas no quadro 4, nesta dissertacdo. O total de narrativas foi de 38, sem
contar com a oralizagdo de capas, contracapas, biografias dos autores e ilustradores e outros

textos informativos que algumas obras trouxeram.

Vale ressaltar que a coletdnea de Nelson Mandela apresentou-se incompleta, pois
varios alunos-ledores enviaram os audios com pequenas dificuldades técnicas e, com o

encerramento do ano letivo, ndo houve tempo para as regravagoes. Entretanto, essas narrativas
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africanas serdo regravadas por nos e pelo grupo de nossos alunos voluntérios, que se

inscreveram para a formagdo permanente de ledores do colégio, em 2018.

Apresentamos na fotografia 15, a seguir, a captura de tela de nossos arquivos em audio

das 6 obras gravadas.

FOTOGRAFIA 15 - AUDIOTECA: ACERVO DIGITAL.

Pastas Nome 1

BB 1_BADOE_EDIA.. B3 2 MUNDURUKU... BB 3.BARBOSA Rog. BB 4_TAYLOR SEAN.. BB 5_MANDELA_NE..

BB 6.NARRATIVAS_..

Fonte: Producéo nossa.

A validacdo dos audios foi realizada por um dos funcionarios CAP, que, por ser cego,
grandiosa contribuicdo nos deu pelos seus retornos avaliativos sobre a compreensdo leitora da
pessoa com DV, referente as oralizacbes de nossos alunos-ledores. Para a alimentacédo

permanente da audioteca, criamos o0 e-mail audioteca.lerfazbem@gmail.com, pelo qual

receberemos os audios de ledores voluntarios da sociedade e de nossos futuros alunos-ledores.

Por fim, disponibilizamos gratuitamente a audioteca® ao CAP/NRE de Maringa para
a sua divulgacéo e exploracdo pela comunidade escolar, como recurso de TA aos alunos cegos
ou com BV, bem como a todos os demais leitores que possam apresentar dificuldades para a
leitura de textos escritos impressos ou eletronicos. Relembramos que o acesso a tais obras esta
protegido, em relacédo aos direitos autorais, somente como servi¢o de TA, conforme Art. 4° do
Decreto Legislativo N° 261, de 2015, que aprova o texto do Tratado de Marraqueche facilitando
0 acesso a obras as pessoas cegas, com DV ou com outras dificuldades, onde se 1€ sobre tais
obras: “ (...) 1) os exemplares da obra no formato acessivel sejam fornecidos exclusivamente
para serem utilizados por beneficiarios; e 1V) a atividade seja realizada sem fins lucrativos (...)".
(BRASIL, SENADO FEDERAL, 2015).

A seguir, o quadro 5 retoma didaticamente 0 nosso plano de acéo, pois pensamos em
mais uma maneira de apresentacdo dos momentos da construgdo da nossa audioteca, com 0
formato de quadro/cronograma, onde se encontram facilmente relatadas as informacdes sobre
0 tempo investido, os objetivos pretendidos, 0s recursos e espacos utilizados e os resultados

obtidos em cada momento.

64 Ativamos o compartilhamento para o acesso parcial de nossa audioteca, no link, disponivel em: <
https://drive.google.com/open?id=1hdGdeyDn5fbSRIHb3vmT 1zcbca37yjH1>. Acesso em: 02 abr. 2018.


mailto:audioteca.lerfazbem@gmail.com
https://drive.google.com/open?id=1hdGdeyDn5fbSRlHb3vmT1zcbca37yjH1

QUADRO 5 - PLANO DE ACAO PARA A CONSTRUCAO DA AUDIOTECA

PO

TEM

OBJETIVOS

MOMENTO

PERMANENTE

e Selecionar obras para leitura integral e silenciosa delas,
de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
etc.), disponiveis na biblioteca ou em meios digitais.

e Envolver-se em pratica silenciosa de leitura literaria
que possibilite o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo, valorizando a literatura indigena e quilombola e
outras manifestacGes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensbes lidicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador

e humanizador da experiéncia com a literatura.

ePritica de leitura
silenciosa e
individual de
narrativas literarias

escolhidas (LSS).

ESPACO NO COLEGIO

RECURSOS
TECNOLOGICOS

e Biblioteca.
e Laboratério de informatica.
e Sala de aula.

e Patios externos.

e Dispositivos
moveis, computador.
e Rede Wifi.

e Livros impressos.

RESULTADOS OBTIDOS

e Ansiedade e resisténcia de alguns alunos no inicio da proposta: conversas

paralelas e fingimento da leitura silenciosa.

e Adequagdo do ambiente favoravel a leitura silenciosa; alunos pedem pelo

siléncio para a melhor concentracdo da leitura.

« Otima parceria com o bibliotecario, possibilitando o livre acesso as obras e ao

ambiente da biblioteca.

¢ Deficiéncia no acesso a rede Wifi nas dependéncias do colégio.

e Poucos computadores disponiveis em bom estado para 0 acesso a busca e a

leitura dos géneros discursivos, no laboratério de informatica.
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Continua.



8 MOMENTO
S OBJETIVOS
=
e Mobilizar praticas da cultura digital, | e Orientacdo e treino para o uso
diferentes linguagens, midias e | e compartilhamento adequados
ferramentas digitais para 0 acesso e as | dos dispositivos moveis para o
préticas de leitura e de oralidade. acesso a leitura das obras
literarias disponiveis na rede,
através do acesso a plataforma
do letramento, como também
pelas fotografias tiradas das
obras impressas (para 0 acesso
sem Wifi).
ESPACO NO COLEGIO RECURSOS
¥ TECNOLOGICOS
% e Laboratorio de informatica. e Smartphone, tablet, notebook
%‘: e Sala de aula. e computador.
E:)" e Patios externos. e Rede Wifi.
<§t RESULTADOS OBTIDOS

e Deficiéncia no acesso a rede Wifi nas dependéncias do colégio prejudicou
muito os encaminhamentos.

e Poucos computadores disponiveis em bom estado para 0 acesso a busca e a
leitura dos géneros discursivos, no laboratério de informatica.

e Em média, apenas dois alunos por classe ndo apresentaram o smartphone
para as atividades.

e Excelente recepg¢édo doas alunos quanto ao uso dos dispositivos moveis nas
aulas de LP.

¢ O interesse pela leitura silenciosa dos géneros narrativos selecionados, via
tela do smartphone, foi grande, embora houve resisténcia a leitura

concentrada, pois alguns alunos desejavam brincar com os aplicativos.
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8 MOMENTO
S OBJETIVOS
L
|_
e Mobilizar praticas da cultura digital, ) o
_ ) . eleitura silenciosa e em
diferentes linguagens, midias e ferramentas o
o o ) grupos para a identificacdo das
digitais para 0 acesso e as praticas de leitura
) vozes dos personagens nas
e de oralidade. _ '
narrativas curtas africanas e
e Ler e compreender, em colaboragdo comos | . _ 3
_ | indigenas, visando a produgédo
colegas e com a ajuda da professora e, mais .
_ . ) da audioteca.
tarde, de maneira autdonoma, as fabulas,
o ) eFormacdo de grupos de
lendas e contos indigenas e africanos. _
y ) ledores na SAA (a partir deste
e Perceber os dialogos em textos narrativos. A
més).
ESPACO NO COLEGIO RECURSOS
TECNOLOGICOS
¢ Sala de aula. e Smartphone.
©) " o
<|° Patios externos. e Rede Wifi.
=, Biblioteca. e Livros impressos.

RESULTADOS OBTIDOS

e Dificuldade para compreender as narrativas, pois o vocabulério indigena é
desconhecido dos alunos.

¢ Alguns alunos reclamaram que as narrativas séo chatas.

e A ma qualidade de conexdo a rede dificultou o acesso ao dicionario
eletrénico e/ou sites de busca para pesquisa do léxico das narrativas.

e Excelente recepc¢édo doas alunos quanto ao uso dos dispositivos mdveis nas
aulas de LP.

e A pratica epilinguisticas pela identificacdo dos personagens e suas vozes para
a escolha dos responsaveis para a oralizacdo de suas falas permitiu a
aprendizagem do que seriam os discursos direto e indireto, nas fabulas, lendas

e contos lidos.
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TEMPO

OBJETIVOS

MOMENTO

JUNHO

e Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para o
acesso e as praticas de leitura e de oralidade.

e Desenvolver a leitura oral/oralizagdo entre seus
pares, atentando a possiveis performances orais,
relacionadas as especificidades da composicao das
narrativas.

e Respeitar 0s turnos de voz nos didlogos nas
narrativas.

conhecimentos sobre o0

e Aplicar prévios

aplicativo gravador de voz, disponivel no

smartphone ou tablet.

e Apresentacdo as classes
sobre o roteiro para a
producdo da oralizacdo de
uma narrativa curta.
eEnsaios semanais da
oralizacdo (individual ou
em grupos) das narrativas
curtas para a producdo da
audioteca.
eUso do aplicativo
gravador de voz, em

smartphone ou tablet.

ESPACO

RECURSOS
TECNOLOGICOS

e Sala de aula e pétios externos.

e Domicilio.

e Smartphone.
¢ Rede Wifi.

RESULTADOS OBTIDOS

e Dificuldade para compreender as narrativas, pois 0 vocabulério indigena é
desconhecido dos alunos e houve muitos casos de alunos que ainda apresentam
dificuldades na decodificagdo das palavras comuns de nosso vocabulario.

o A mé qualidade de conexdo a rede dificultou 0 acesso ao dicionario eletrénico
e/ou sites de busca para pesquisa do Iéxico das narrativas.

e Excelente recep¢do dos alunos quanto ao uso dos dispositivos moveis nas
aulas de LP e todos os grupos se dedicaram ao trabalho da oralizacéo.

¢O ambiente barulhento do espaco escolar (patio externo) prejudicou a
concentracéo da leitura oral.

¢ Alunos timidos se empenharam pela leitura oral.

¢ Relativo avango na performance de oralizacdo de muitos alunos.

¢ Alunos da SAA demonstraram grande interesse pelas oralizacdes e gravacdes

das narrativas, 0 que incentivou a assiduidade deles no contraturno.
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g MOMENTO
S OBJETIVOS
L
|_
e Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para o _ )
. . . ) eEnsaios semanais da
acesso, as praticas de leitura e de oralidade e ao ) o
] ) o oralizacdo (individual ou
compartilhamento de textos multissemidticos e _
o em grupos) das narrativas
multimidiaticos. N
) _ curtas para a producdo da
e Gravar em audio, no formato MP3, as narrativas )
o ) ] o audioteca.
indigenas e africanas, atraves do aplicativo de
gravador de voz nos dispositivos mdveis e/ou nos
estadios de gravacao.
ESPACO RECURSOS
TECNOLOGICOS
e Sala de aula. e Smartphone.
e Patios externos. ¢ Aplicativo WhatsApp
% e Biblioteca. ¢ Rede Wifi.
5 e Domicilio. e Livros impressos.
Law}

RESULTADOS OBTIDOS

e Dificuldade para compreender as narrativas, pois o vocabulario indigena é
desconhecido dos alunos.

¢ A mé qualidade de conexdo a rede dificultou o acesso ao dicionério eletrénico
e/ou sites de busca para pesquisa do Iéxico das narrativas.

e Boa recepgéo dos alunos: todas as classes demonstraram interesse e ansiedade
para participarem da audioteca.

e Alguns alunos se prontificaram em ajudar na organizacao técnica da audioteca:
pesquisar aplicativos para a remixagem dos audios e gravador de voz.

e Muitos alunos sentiram dificuldades na execucdo das gravacgdes e envio pelas
midias.

eHouve alunos que manifestaram sentir vergonha ao ouvirem suas vozes

gravadas.
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TEMPO

OBJETIVOS

MOMENTO

AGOSTO

eGravar em audio, no formato MP3, as
narrativas indigenas e africanas, através do
aplicativo de gravador de Vvoz nos
dispositivos moveis e/ou nos estudios de
gravacao.
eRemixar as oralizacbes, adequando-as
como servico em TA (especial atencdo as
caracteristicas prosoddicas da lingua falada:
acentuacdo, variacbes de altura de voz,
entonacao, fraseado e pausas).

e Enviar com responsabilidade os arquivos
em audio das oralizacdes a professora, para a

edicdo dos audios.

eReavaliacdo da qualidade
das gravacOes das narrativas
feitas.

e Regravacdo em audio das
fabulas, lendas e contos
indigenas e africanos.
eCriacdo e orientacdo ética
para 0s grupos no aplicativo
WhatsApp.
eFormagdo de pequenos
grupos de ledores para as
gravacdes das narrativas, no

estldio do CAP.

ESPACO

RECURSOS
TECNOLOGICOS

e Estudio do CAP.
e Sala de aula.
e Patios externos.

e Domicilio.

e Smartphone.

e Estidio de gravacdo do
CAP.

e Celular, tablet, notebook e
computador.

e Rede Wifi.

e Livros impressos.

Continua.



AGOSTO

RESULTADOS OBTIDOS

¢ O aplicativo WhatsApp contribui muito para o envio das gravacOes das
narrativas a professora. As relag@es professora-aluno e aluno-aluno tornaram-
se mais proximas e amistosas, devido aos grupos no aplicativo WhatsApp
(também com a SAA).

e Alguns pais manifestaram interesse por participar da construcdo da
audioteca e bem como houve aproximacao de alguns pais com a professora,
devido ao uso do aplicativo WhatsApp. O compartilhamento de informacdes e
audios nos grupos de WhatsApp trouxe Otimos resultados: organizacdo e
cumprimento da agenda, facilidade para o envio dos audios gravados a
professora e maior envolvimento e apoio dos pais na rotina dos alunos.

e Dificuldade de prondncia de vocabulario especifico das narrativas: trava-
lingua (ortoépia e prosddia).

e As gravacOes custaram bastante tempo de dedicacdo, pois ha muitos
problemas na leitura em si dos textos, na dic¢do e entonacao.

e A remixagem das oralizacbes exigiu tempo, ja que houve muitas
imperfeicOes a serem adequadas.

e Muitos alunos gostariam de participar, mas a dificuldade por ser no
contraturno impediu (os alunos estudam a tarde e muitos pais ndo conseguem
viabilizar a presenca dos filhos pela manhd).

¢ O estldio é extremamente pequeno e inconfortavel para o namero de alunos
que participaram.

eO rendimento e aproveitamento das gravagbes aumentaram
progressivamente, de acordo com 0s ensaios dos grupos.

« Otima receptividade e participacdo de pais e familiares de alunos nas

gravacodes de algumas narrativas.
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e Sala de aula e patios externos.

o MOMENTO

2 OBJETIVOS

-
e Gravar em 4udio, no formato MP3, as narrativas | e Parceria com 0 grupo
indigenas e africanas, através do aplicativo de | voluntério de ledores do
gravador de voz nos dispositivos moveis e/ou nos | EM de um colégio
estadios de gravacéo. particular.
eRemixar as oralizacdes, adequando-as como | e Mediacédo das
servico em TA (especial atencdo a prosadia). gravacoes das
eEnviar com responsabilidade os arquivos em | narrativas dos alunos
audio das oralizacGes a professora. dos 6° anos, no estudio
eFomentar o protagonismo juvenil de forma | do CAP, pelos alunos
responsavel na participacdo social através da | voluntarios do EM.
construcdo da audioteca. eNovas gravagdes e
e Promover a interacdo social entre os alunos das | remixagens das
redes pUblica e privada, através da construcdo da | oralizagbes das

o audioteca. narrativas.

&% ESPACO RECURSOS

E TECNOLOGICOS

5 | « Estudios do CAP e da radio escola e Dispositivos moveis.

¢ Rede Wifi.

RESULTADOS OBTIDOS

e O grupo de quatro alunos do EM contribui para a motivacdo de nossos

alunos e para a ampliacdo da nossa audioteca, embora poucos alunos puderam

ser atendidos, no turno das aulas.

e O estudio da radio escola foi utilizado para as grava¢es com os alunos do

SAA e alguns alunos dos 6° anos, no horario regular das aulas de LP.

¢ Alguns alunos demonstraram desinteresse por gravarem as narrativas.

e Asincansaveis regravacgoes das oralizagdes promoveram aos alunos-ledores

gradativos avancos nas praticas leitoras.

e Alguns pais de alunos manifestaram contentamento pelos filhos estarem

participando da construcao da audioteca.
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8 MOMENTO

S OBJETIVOS

L

|_
eGravar em audio, no formato MP3, as | e Gravacdo da verséo final das
narrativas indigenas e africanas, através do | narrativas curtas.
aplicativo de gravador de voz nos | e Aplicacdo do questionario
dispositivos mdveis e/ou nos estudios de | avaliativo escrito e individual
gravacao. sobre 0s momentos de
eRemixar as oralizagdes, adequando-as | construcdo da audioteca.
como servico em TA (especial atengdo a | e Organizacdo da audioteca de
prosadia). narrativas curtas.
e Enviar com responsabilidade os arquivos | e Continuidade das gravacdes
em audio das oralizagdes a professora, para | no estidio do CAP, no
a edicdo dos audios. contraturno.

2

a§3 ESPACO RECURSOS

u>J TECNOLOGICOS

% e Estudios do CAP e da rédio escola e Dispositivos moveis.

8 e Patios externos. e Rede Wifi.

m - . .

E e Domicilio. e Livros impressos.

8 RESULTADQOS OBTIDOS

¢ O estudio da radio escola foi utilizado para as gravagdes com os alunos do
SAA e alguns alunos dos 6° anos, no horario regular das aulas de LP.

¢ Alunos da SAA demonstraram grande interesse por participar das leituras
e gravacdes e relativo progresso na competéncia leitora.

e Ainda houve alunos que ndo conseguiram avancar na pratica ledora,
embora demonstrassem dedicacéo.

e Nossa aluna com DV optou por ndo fazer as gravagdes de sua oralizagéo.
¢ A baixa autoestima de muitos alunos foi reduzida, conforme progresso nas
gravacoes.

¢ Alguns pais de alunos gravaram com seus filhos as narrativas.
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Continua.
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Conclusao.

TEMPO

OBJETIVOS

MOMENTO

DEZEMBRO/JANEIRO DE 2018

eRemixar as oralizacbes, adequando-as
como servico em TA.

e Gerenciar os audios gravados e remixados.
e Ofertar as coletaneas digitais das narrativas
indigenas e africanas ao CAP/Maringa para
0 acesso aos alunos com DV ou BV de todo

o0 estado do Parana.

e Gerenciamento da audioteca
de narrativas curtas.

e Validagéo da audioteca pelo
funcionéario cego do CAP.

e Doacdo da audioteca ao
CAP/NRE.

ESPACO

RECURSOS
TECNOLOGICOS

e Estlidio do CAP.

e Estudio de gravagdo do
CAP.
¢ Softwares de remixagem.

¢ Notebook e computador.

RESULTADOS OBTIDOS

¢ A remixagem dos audios demandou bastante tempo para a qualificacéo das

narrativas.

e A parceria com o CAP contribui para a qualificacdo e acessibilidade da

audioteca.

e Grande parte dos alunos manifestaram interesse por fazer parte do grupo de

ledores para 2018.

¢ A devolutiva oral dos colegas professores, no conselho final de fechamento

do ano letivo, foi gratificante, pois muitos dos nossos alunos conquistaram

relativa melhora nas competéncias leitora e oral, principalmente os alunos da

SAA.

e Pelas nossas observacdes diérias, durante o processo avaliativo formativo,

constatamos que a autoestima dos alunos ledores melhorou gradativamente.

Fonte: Producéo nossa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao reavaliarmos o objetivo geral ®° desta pesquisa-agdo e os resultados obtidos pelas
acOes metodologicas aplicadas, certificamo-nos de que esta pesquisa-a¢éo, sob a perspectiva da
ADD, possibilitou-nos alinhavar as praticas de leitura e de oralidade/oralizacdo no ensino de
LP a outras esferas da préatica social, cujas teias dialogicas de questionamentos e de eventos néo
apenas linguisticos, mas politicos, filosoficos e sociais, reivindicam rupturas das balizas
cerceadoras de curriculos conteudistas, em prol de letramentos inclusivos. Nossa préatica
docente por mais de 20 anos assegura que nossos alunos estdo sim dispostos a ler, desde que
haja um proposito significativo para essa leitura. N&o se trata de ler por ler ou apenas para
cumprir tarefas avaliativas. Trata-se de oportunizar, na sala de aula, ou em outro espaco
propicio na escola, a liberdade para direcionar leituras produtivas de diferentes géneros, com

diferentes funcdes, dialogismos, estilos e ideologias; ler para saber o que fazer com a leitura.

Exatamente por sermos a professora que aplicou e mediou cada detalhe metodoldgico,
durante todo o ano letivo, junto a esses alunos-ledores e com a assessoria do CAP/Maringa,
muito mais do que testificarmos que nossa audioteca literaria € sim um servico em TA,
asseveramos que esta pesquisa-acdo implementou um novo letramento a nossos alunos
normovisuais e nos convocou para novos estudos em letramento pedagdgico inclusivo, no

ensino regular. Iniciemos, pois, com a inclusdo digital.

Sendo comum superestimarmos 0s adolescentes quanto ao uso da tecnologia,
acreditamos que eles dominam plenamente esse tema, o que ndo foi 0 caso de nossos alunos,
pois a oportunidade de uso do celular na construcdo da audioteca comprovou que eles pouco
sabiam sobre o0 uso de aplicativos de pesquisa, audio, video, imagem, texto e correspondéncia
eletrénica. Muito tempo foi-lhes dedicado para o letramento digital, antes que pudéssemos
avancar com os procedimentos das oralizagOes de narrativas, por isso, 0 uso do celular em sala
de aula contribuiu sobremaneira para o desenvolvimento gradativo da autonomia da
aprendizagem, que se tornou significativa para eles. Mais animados e envolvidos, alguns alunos
se destacaram nas aprendizagens de recursos de edicao de fotos, de audio e de video, bem como
contribuiram com a classe, compartilhando suas descobertas. Novos géneros discursivos

fizeram parte do cotidiano das aulas, presentes em videoaulas, mensagens instantaneas,

85« Analisar o processo de construgdo de uma audioteca, realizada por alunos normovisuais dos anos finais do EF,
visando ser um recurso em tecnologia assistiva a leitores cegos, contribuindo para a inclusdo escolar e para o
letramento literario deles e de quaisquer leitores que possam apresentar dificuldades na leitura de textos escritos.”.
(Nesta dissertacéo, p. 21).
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chamadas de voz e comentarios em redes sociais, apreendidas empiricamente em prol da
construcdo da nossa audioteca. E foi muito gratificante podermos avaliar todo o processo e
percebermos o quanto nossos alunos aprenderam desses letramentos. Portanto, nossa pesquisa-
acao ampliou o leque de possibilidades para novas averiguacdes académicas, sob outros olhares
da LA.

Assim, ndo poderiamos deixar de retomar outra dimensdo desta teia dialdgica: a
incluséo de alunos com deficiéncias no ensino regular. Assunto polémico e que pode ser gerador
de conflitos e de sofrimentos para quem aprende e para quem ensina, se ndo houver o
comprometimento de toda a equipe administrativa e pedagdgica, para além da participacdo
efetiva de toda a sociedade. Como bem asseverou, Batista Junior (2016), ao refletir sobre esse

assunto:

Logo, ndo basta simplesmente que o/a professor faga todas as adaptacdes para receber
o/a aluno/a e dar-lhe condi¢des de aprendizagem. Para isso, as escolas precisam de
mais instrumentos, artefatos minimos e, principalmente, preparar os docentes em
cursos de atualizacdo. (BATISTA-JUNIOR, 2016, 157).

Complementamos a reflexdo do autor, ao ponderarmos sobre também a formacéao dos
professores e funcionarios de educacdo acerca da inclusdo. Esta pesquisa-acdo nos chamou a
atencdo sobre possivel indiferenca pela educacdo inclusiva nas matrizes curriculares na
graduacdo e pos-graduacdo, principalmente no mestrado profissional, que tem nos
proporcionado a qualificacdo pela fundamentacdo de nossas praticas, até entdo, empiricas. E
vivenciamos isso cotidianamente no chdo da escola também, onde parcos momentos sdo
dedicados para as reflexes concernentes as praticas tedrico-metodologicas de inclusdo, de fato,
de alunos com deficiéncias no ensino regular, mesmo com as pesquisas e os fatos sinalizando
0 aumento de matriculas desses alunos em nossas classes. Por isso, produzimos a audioteca
como um dos suportes tecnoldgicos de acessibilidade ndo apenas para integrar o aluno cego
leitor &s etapas da aprendizagem, mas para inclui-lo e lhe possibilitar a ampliacdo de seus
letramentos, pelos quais lhe sdo oportunizadas infindaveis formas de operacionalizacdo da

linguagem através da audicdo das narrativas curtas, principalmente no ensino regular.

Esse processo de reflexdo, ap6s a finalizacdo de uma etapa cumprida com
responsabilidade e empenho, nos direcionou a avaliarmos o0 quanto a producdo desta audioteca
foi construida no entendimento de que existiu uma rede humana que operou, que sentiu e que
pensou entre redes diversificadas e dialogicas de linguagens. Uma rede humana que privilegiou
essa teia de inter-relacOes da (e pela) palavra dita e respirada com ansiedade, pela qual o outro

que ¢é diferente precisava ser abracado, incluido nessa armacdo linguistica-literaria e inclusiva
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porque falamos as vozes do indio e do negro para serem ouvidas pelo cego, pelo disléxico e por

guem queira e se disponha a ouvir a nossa audioteca.

N&o imagindvamos que as praticas da oralizacdo e da gravacdo em audio do texto
literario, no ensino de LP, além de possibilitarem articulacGes literarias a um possivel leitor
impossibilitado para codificar a escrita, ressignificariam o ensino da modalidade oral/oralizada
aos alunos-ledores normovisuais, através do letramento digital experienciado neste evento da
construcdo da audioteca. Nao imaginavamos que, ao recebermos nossa aluna com DV em nossa
classe, nds é que seriamos incluidos, acolhidos por esta luta incansavel, que é a de se garantir o
cumprimento de leis e decretos ao acesso e permanéncia de toda pessoa com deficiéncia (ou

n&o) no ensino regular de qualidade.

Os resultados desta pesquisa validaram os estudos dos autores de nosso aporte tedrico,
os referenciados nesta dissertacdo, e aqueles ndo citados, que nos inspiraram com suas

sapiéncias e praticas ousadas em prol de uma educacdo realmente de qualidade e inclusiva.

Por fim, salientamos que 0 nosso posicionamento frente a pessoa com DV foi o de lhe
conferir autonomia e cidadania. Intentamos, com 0s momentos de sensibilizacdo dos alunos-
ledores, diante da situacdo dos colegas cegos ou com BV, instiga-los a reflexdo sobre as
questdes da inclusédo social de todas as pessoas com deficiéncias, ou seja, questionarmos sobre
0 cumprimento da respectiva legislacdo e as possiveis relacdes interpessoais entre alunos com
ou sem deficiéncias. Acreditamos ser de fundamental relevancia permitir, por esta metodologia,
aos alunos normovisuais a percep¢do do colega com DV como pessoa participativa e capaz.
Agimos com respeito e sensibilizacdo, entretanto ndo com sentido de “pena” ou de “caridade”,
mas reconhecendo com isonomia aquele que é diferente e provido de cidadania. Trazer para a
sala de aula o tema da incluséo social da pessoa com deficiéncia € uma necessidade. Um direito

humano.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

—'/‘(- PROFLETRAS
N Senhores pais ou responsaveis: %

este documento tem por objetivo formalizar a sua autorizacdo para que seu (sua) filho
() possa participar de uma pesquisa sobre o letramento literario e tecnologia assistiva, na
qualidade de sujeitos participantes. A pesquisa faz parte do Projeto de Mestrado
TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL: a audioteca como
instrumento de inclusdo no processo do letramento literario, com a orientagdo da Prof.2.
Dr2. Luciane Braz Perez Mincoff, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Letras —
Profletras, da Universidade Estadual de Maringd — UEM, desde 2016. Esta proposta de
intervencdo visa contribuir com o processo de acessibilidade dos alunos cegos e/ou com baixa
Visdo ao processo de letramento literario em Lingua Portuguesa com a participacgdo ativa de seu
(sua) filho (filha) na producéo da audioteca (gravacao de narrativas curtas em audio), de acordo
com os encaminhamentos das aulas de Lingua Portuguesa, conforme planejamento trimestral.
As préticas desenvolvidas em sala de aula serdo concentradas principalmente na leitura
silenciosa e depois na oralizagdo (leitura em voz alta) das narrativas, permitindo a seu (sua)
filho (filha) momentos importantes para a compreensdo das etapas e dos objetivos da leitura
para seu progresso escolar, além de ele (ela) poder contribuir para que alunos com deficiéncia
visual ou baixa visdo possam ter acesso as narrativas gravadas e disponibilizadas na audioteca.

Temos dai decorrente o objetivo principal pretendido nesta proposta: analisar o
processo de construcdo de uma audioteca, realizada por alunos normovisuais dos anos finais do
EF, visando ser um recurso em tecnologia assistiva a leitores cegos, contribuindo para a
incluséo escolar e para o letramento literario deles e de quaisquer leitores que possam apresentar
dificuldades na leitura de textos escritos. Como também o0s objetivos especificos referentes ao
processo da construcdo da audioteca pelos alunos ledores das narrativas: a) reconhecer a
oralizagdo como modalidade linguistico-metodoldgica para o ensino da leitura de narrativas
literarias, por meio de gravacdo em audio da pratica de oralizacdo de narrativas, pelo aplicativo
de gravador de voz, acessivel nos dispositivos moveis dos alunos-ledores; b) apresentar o
processo de producdo da audioteca com narrativas literérias curtas indigenas e africanas aos
alunos com DV ou com BV, através de compartilhamento gratuito dos audios em dispositivos

e midias compativeis para a audicao
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Os dados coletados, imagens e gravagGes em A&udio poderdo ser usados para
apresentacédo e publicacdo de trabalhos cientificos, sempre resguardando as suas identidades,
por meio do uso de nomes ficticios ou pseuddnimos. A atuacdo de seu (sua) filho (a) como
participante desta pesquisa € livre. Além disso, a qualquer momento da pesquisa terd garantido
0 acesso aos dados e poderd solicitar a ndo continuidade de sua participacéo.

Mediante os esclarecimentos apresentados, solicitamos que assinem, abaixo, se
concordarem com a sua participacéo neste trabalho.

Atenciosamente,
Professora Regina Corcini de Melo (Pesquisadora) - Professora de Lingua Portuguesa.
Determinado Colégio Publico do Estado de Parana.

R. Fulano de Tal, Maringa - PR
Telefone:(44) 0000-0000

(Destaque esta folha e entregue-a assinada a professora, por favor.)

Eu, , estou ciente do

conteddo deste termo de consentimento e concordo que meu (minha) filho (a)

participe da pesquisa, conforme

proposta neste documento.

Maringa , de de 2017.



javascript:void(0)

APENDICE B - BILHETE AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Senhores Pais, ou responsaveis:

Comunicamos que, nos dias: , das 7h 30 as 10h, havera as
gravacdes em dudio de narrativas curtas, que acontecerdo no estidio de gravacao do CAP
(Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual)
bloco 3, neste estabelecimento de ensino.

Lembramos que essa agdo faz parte do Projeto de Mestrado TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL: a audioteca, como instrumento de
inclusdo no processo do letramento literario, aplicado por mim e com a orientacao da
Prof®. Dr*. Luciane Braz Perez Mincoff, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo
em Letras — Profletras, da Universidade Estadual de Maringa — UEM, desde 2016. Esta
proposta de intervengao visa contribuir com o processo de acessibilidade dos alunos cegos
e/ou com baixa visdo ao processo de letramento literario em Lingua Portuguesa com a
participacdo ativa de seu (sua) filho (filha) na producdo da audioteca (gravacdo de
narrativas curtas em audio), de acordo com os encaminhamentos das aulas de Lingua
Portuguesa, conforme planejamento trimestral deste estabelecimento.

Por fim, esclarecemos que seu (sua) filho (filha) devera se apresentar uniformizado
(-a), no horario previamente agendado.

Obrigada pela colaboragao.

Atenciosamente: Professora Regina Corcini de Melo
Em: de de 2017.

Eu, ,

responsavel pelo (-a) aluno (-a)

, matriculado (-a) no 6°

deste estabelecimento de ensino, autorizo a participacao dele (dela) nos dias nos dias:

, das as , para as gravagoes em

audio de narrativas curtas, que acontecerdo no estudio de gravagao do CAP, bloco 3,

neste colégio.

Assinatura do responsavel

Numero de telefone do responsavel
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APENDICE C - CURADORIA INDIGENA.

CARELLI, R. (llustragcdo de ZANETT]I, M.). No tempo do
verdo. Colecdo um dia na aldeia Ashaninka, S&o Paulo:
Cosac Naify, 2014 a.

Na aldeia Ashaninka, verdo é tempo de farra de passarinho,
pé de fruta carregado e pescaria em familia. Mas &, antes de
tudo, tempo de descoberta. As criangas deixam de ir a escola
para aprender com os mais velhos a vida na floresta - fazer
flechas, construir abrigo na margem do rio, acender o fogo,
cozinhar macaxeira, fisgar peixe com arpéo... Tayri, Piyako
e Bianca nos mostram que novas experiéncias podem ser
muito divertidas. A colecdo Um Dia na Aldeia surgiu em
2014. A proposta é trazer um olhar auténtico e
contemporaneo sobre diferentes povos indigenas no Brasil
ao possibilitar que eles mesmos contem suas histdrias e
mostrem suas imagens através dos DVDs que acompanham
cada livro. Foi com base nesses filmes que as autoras
desenvolveram os livros da cole¢do, em edic¢des bilingues -
em portugués e na lingua nativa do povo indigena protagonista - que incluem textos de apoio

com informages sobre 0 povo em questéo.
Fonte: FNAC. Disponivel em: <https://www.fnac.com.br/no-tempo-do-verao--colecao-um-dia-na-aldeia-
ashaninka/p>. Acesso em: 05 de mar. 2017.

ASHI OSARETSIPAITEKI

UM DIA NA ALDELA ASHANINXA

CARELLI, R. (llustragdo de CARELLI, R). A
historia de Akykysia, o dono da caca. Colecdo um
dia na aldeia Wajapi, Sdo Paulo: Cosac Naify, 2014 b.

Adaptado e ilustrado por Rita Carelli, o primeiro
volume da série Um dia na aldeia, conta a historia do

AHISTORIADE ; Akykysia, 0 monstro canibal que mora na floresta e
= AKYKYSIA, O DONO ‘ tudo vé. Isso quem narra sdo o0s ancides do povo

DA EACA EA Wajapi, lembrando uma historia que aconteceu ha

UM DIA NA ALDEIA WAIAPI muito tempo com seus antepassados, quando encararam
de perto a furia do dono da caca. A historia diz ainda
gue um menino esperto descobriu o esconderijo do
monstro, e assim os Wajapi puderam caca-lo. Apesar disso, os mais velhos acreditam que o
Akykysia continua até hoje a espreita na mata...

Fonte: Saraiva. Disponivel em: <https://wwuwv.saraiva.com.br/a-historia-de-akykysia-0-dono-da-caca-akykysia-col-
um-dia-na-aldeia-wajapi-acompanha-dvd-7856838.html>. Acesso em: 05 mar. 2017.
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https://www.saraiva.com.br/a-historia-de-akykysia-o-dono-da-caca-akykysia-col-um-dia-na-aldeia-wajapi-acompanha-dvd-7856838.html
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CARVALHO, A. (llustracdo de ZANETTI, M.).
Palermo e Neneco. Colecdo um dia na aldeia Mbya-
Guarani, Sao Paulo: Cosac Naify, 2014 a.

=

PALERMO E NENECO
MBYA MIRIM
Palermo e Neneco sdo irméos e pertencem ao povo
Mbya-Guarani. Espirituosos, os meninos dao um jeito
de se divertir e dar risada até quando precisam ajudar
nas tarefas da aldeia. Além de colher palmito e cortar
madeira, gostam de Michael Jackson e festas com
cantoria a0 som da rabeca e do violdo. Palermo e
Neneco vestem-se com camiseta e bermuda e usam
dinheiro para comprar sabdo nas fazendas vizinhas. Mas
nem sempre este contato com os brancos € amigavel. A
colecdo Um Dia na Aldeia surgiu em 2014, fruto de uma
parceria entre a Cosac Naify e o Video nas Aldeias, com
patrocinio da Petrobras Cultural. A proposta € trazer um
olhar auténtico e contemporaneo sobre diferentes povos
indigenas no Brasil ao possibilitar que eles mesmos
contem suas histdrias e mostrem suas imagens atraves dos DVDs que acompanham cada livro.
Foi com base nesses filmes que as autoras desenvolveram os livros da colecdo, em edicdes
bilingues - em portugués e na lingua nativa do povo indigena protagonista - que incluem textos
de apoio com informacdes sobre o povo em questéo.

Fonte: FNAC. Disponivel  em:<https://www.fnac.com.br/palermo-e-neneco--colecao-um-dia-na-aldeia-
mbyaguarani/p>. Acesso em: 05 mar. 2017.

CARVALHO, A (llustracdo de ZANETTI, M.).
A histéria do monstro Khéatpy. Cole¢do um dia
na aldeia Kisédje, Sdo Paulo: Cosac Naify, 2014
b.

Os indios da aldeia Kisédjé conhecem bem os
perigos da mata. O monstro Khatpy é sem ddvida
um deles. O curioso é que indio e monstro tém algo
= em comum - ambos sdo habeis cacadores e

8 exemplares chefes de familia. Enquanto o
B primeiro caca macacos, 0 segundo caca indios.
Enquanto Khatpy usa da forgca bruta, o indio
cacador vence pela esperteza. E 0 que contam os
ancidos da aldeia, ao relembrar a histéria de como um cagador astuto conseguiu escapar das
garras do monstro e voltar sdo e salvo para o convivio de sua familia. A colecdo Um Dia na
Aldeia surgiu em 2014, fruto de uma parceria entre a Cosac Naify e o Video nas Aldeias, com
patrocinio da Petrobras Cultural. A proposta é trazer um olhar auténtico e contemporaneo sobre
diferentes povos indigenas no Brasil ao possibilitar que eles mesmos contem suas historias e
mostrem suas imagens através dos DVDs que acompanham cada livro. Foi com base nesses
filmes que as autoras desenvolveram os livros da colecdo, em edicGes bilingues - em portugués
e na lingua nativa do povo indigena protagonista - que incluem textos de apoio com informacGes
sobre 0 povo em questéo.

Fonte: Livraria Cultura. Disponivel em:<https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/infantil/literatura/a-historia-
do-monstro-khatpy-42861680>. Acesso em: 05 mar. 2017.
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el FITTIPALDI, C. A linguagem da mata. SP: Melhoramentos,

TRADICAD
linguagem g 2003
da mat G

~ Rty

e o

No comec¢o do mundo o bacurau era gente e tinha sua maloca para
morar, mas sua maloca foi estragando e causando muitos estragos,
e bacurau n&o era de arrumar. Um dia esticava sua rede ali, outra
aqui. Mas ndo teve mais jeito e ele dormiu no ch&o. Ele pensou bem
e decidiu sumir daquela casa, la estava muito ruim e achou melhor
esquece-la. Foi embora pro cercado, e viver no mato, e viveu
passarinhos. Vai sol, vem lua e ele decidiu fazer uma nova casa
para morar e CoOmegou a pensar em todas as coisas necessarias para
a construcao, derruba 0 mato, cortar arvores grandes, cipds, casca
de arvores, palmeiras, cansado s6 de pensar em tudo que ia precisar
arrependeu e disse: Bobagem casa da muito trabalho, vou ficar assim dormindo no chio....
Coletanea de Sete Contos (Lendas nascidas nas matas brasileiras)

Fonte: Mercado Livre. Disponivel em:< https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-756248928-a-linguagem-da-
mata-sete-contos-de-cica-fittipaldi- JM>. Acesso em: 05 mar. 2017.

GUEDES, H. (llustragdo de MARTINS, P.S.). A lenda do
sol e da lua. SP: Base, 2011.

Tupa criou o Paiqueré, para morar com sua mulher. Ela teve
gémeos, mas uma ong¢a a matou logo ap6s o parto. Os filhos,
depois de crescidos, sairam a procura do pai e da mae.
Encontraram Anhanga, o diabo, que os aprisionou. Com a
ajuda das filhas de Anhangé, os dois fugiram. Ao encontrarem
A -1 Tupd, este lhes perguntou sobre a mae. Como ndo sabiam
Haim@(iuedﬁ . responder, receberam de seu pai uma nova tarefa. Qual tera

: Z i wm”  sido?

; < 7% g
Caleedo Lounlay Pdrunuemes | -

7

Fonte: Livraria Cultura. Disponivel em:<https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/infantil/literatura/nhanderu-
a-lenda-do-sol-e-da-lua-42158096>. Acesso em: 02 mar. 2017.

_ GUEDES, H. (llustracdo de Marcia Széliga). Naipi e
.. Taroba: a Lenda das Cataratas do Iguagu. SP: Base,
1996.

Hardy Guedes esta aqui novamente para contar outras estorias
para vocés! Desta vez, sdo lendas do Parana, estado onde

A Tegse % mora desde 1976. S0 pequenos contos que ele adaptou,

| J\fl\a‘gocigfxﬁas gﬁ‘ renovou e reinventou para mostrar que todas as nacdes
“=Fl T~ | | indigenas, de todos os lugares, tém estorias e tradices ricas,
N ‘ { cheias de imaginacao e poesia, e que com essa estoria ‘Naipi

gidhy T IARaY, Seacs . . . e Taroba: a Lenda das Cataratas do lguacu', aprendamos a
]I[Il[ e e B ~ respeitar, cada vez mais, aqueles que eram os verdadeiros

donos desta terra, quando 0 homem branco aqui chegou!

Fonte: Saraiva. Disponivel em:<https://www.saraiva.com.br/naipi-e-taroba-a-lenda-das-cataratas-do-iguacu-
446277 .html>. Acesso em: 02 mar. 2017.
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‘VWVTICUNAVWV GRUBER, J. (org.). O livro das &rvores. Benjamim
: ~~ Constant. Organizacdo Geral dos Professores Ticuna
Bilingues, 1997.

O livro das éarvoresé fruto do trabalho realizado pela
Organizagdo Geral dos Professores Ticuna Bilingues. Criada
em 1986, faz parte do programa de formacao de professores
indigenas, no Amazonas. O livro é o registro da intensa
relacdo dos Ticuna com a terra, com a floresta e com as
arvores. A floresta é a maior riqueza que deixaremos para 0S
nossos filhos. Representa, também, um registro valiosissimo
das varias espécies da flora e da fauna, dos rituais, crengas e
lendas, da organizacdo social, dos valores e costumes desse
grupo indigena, atualmente o mais numeroso do pais, com aproximadamente 32.000 pessoas
em suas 100 aldeias. Os desenhos, marcados por tracos fortes e cores vivas, foram elaborados
individualmente, enquanto os textos foram criados de forma coletiva pelo grupo. Através desses
muitos narradores que contam com palavras e imagens a sua verdadeira Historia, ndo s6 a
crianga, mas também o adulto precisaria ler para conhecer melhor uma parte importante da
cultura de seu pais.

Fonte: Dominio Publico. Disponivel em:<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002040.pdf>.
Acesso em: 02 mar. 2017.

GRUPIONI, L. D.B. (Varios ilustradores). Juntos na aldeia. SP: Berlendis e Vertecchia, 2004.

Neste segundo volume da colecdo Pawana, o
autor, que é também antropdlogo, inicia suas trés
primeiras historias no momento em que desponta
0 sol nas aldeias.

Nas cenas familiares, os indios movimentam-se
para buscar mandioca na roga e preparar o bolo
beiju. Também cortam lenha, ralam castanhas,
afiam pontas de flechas. Caminham, pela mata
rumo a aldeia dos missionarios, visitam parentes e
participam de rituais, como o do indiozinho que
recebera o adorno labial na cerimonia da furagéo.
Todos os fatos narrativos centrais mostram
detalhes e variadas informagdes sobre 0 universo
indigena, que passamos a admirar e respeitar
ainda mais.

Fonte: Berlendis. Disponivel em:<http://www.berlendis.com/product.aspx?product=89>. Acesso em: 02 mar. 2017.



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002040.pdf
http://www.berlendis.com/product.aspx?product=89
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MUNDURUKU, Daniel (llustragdo de Rosinha
Campos). Histdrias que eu vivi e gosto de contar. SP:
Callis Ed., 2006.

Em 'Historias que Eu Vivi e Gosto de Contar', Daniel
Munduruku compartilha conosco aventuras vividas por
ele, seus amigos e parentes. O livro apresenta quatro
historias inéditas: 'As Pegadas do Curupira’, 'Meu
Encontro com a Mée d'Agua’, 'O Assobio da Surucucu' e
'O Dia em que Meu Tio Brigou com uma Onca'. Através
dessas narrativas, Daniel pretende mostrar aos leitores que
os seres fantasticos que ficaram conhecidos como
personagens lendarios ainda fazem parte da cultura e do
cotidiano dos povos indigenas do Brasil. O livro contém
também um glossario com os principais termos de origem
indigena que sdo encontrados ao longo das quatro
historias.

Fonte: Saraiva. Disponivel: < https://www.saraiva.com.br/historias-que-eu-vivi-e-gosto-de-contar-col-historias-que-

gosto-de-contar-1385852.html>. Acesso em: em: 03 mar. 2017.

N\ :‘\':,, \‘IL iy ' n‘%

Fonte: Edi¢Bes SM. Disponivel em: http://www.edicoessm.com.br/#!/catalogo/detalhes?livro=343. Acesso em 03 mar.

TAYLOR, Sean (llustracdo de Fernando Vilela).
Cobra grande: histérias da Amazbnia, SP:
edicbes SM, 2008.

Sean Taylor viajou ao longo do rio Amazonas
ouvindo histdrias de contadores locais e do poeta
Thiago de Mello e reuniu, nesse livro, uma coletanea
delas. Ele reconta cada narrativa de modo saboroso
e poético, descrevendo suas impressdes. Para o
leitor, € uma viagem virtual a mitologia amazénica e
a paisagem da mais rica floresta do mundo. As
ilustracbes tém cores fortes e pouco usuais,
inspiram-se na estética das gravuras em madeira e na
linguagem da arte indigena.

2017.


https://www.saraiva.com.br/historias-que-eu-vivi-e-gosto-de-contar-col-historias-que-gosto-de-contar-1385852.html
https://www.saraiva.com.br/historias-que-eu-vivi-e-gosto-de-contar-col-historias-que-gosto-de-contar-1385852.html
http://www.edicoessm.com.br/#!/catalogo/detalhes?livro=343
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Fonte: Saraiva. Disponivel em:

1566972.html>. Acesso em: 03 mar. 2017.

Nyangara
Chena

A cobra curandeira

editof scipione
editor

BADOE, A. (Trad. PEN, M. e llustracdo de Diakité, B.
W.). Historias de Ananse. SP: SM, 2006.

Bem-humoradas e cheias de sabedoria, as histdrias de
Ananse sao inacreditaveis. Transmitidas oralmente e muito
populares em Gana, na Africa Ocidental, elas falam de
costumes, tradicdo, ética e respeito, mantendo-se vivas na
memoria do povo ha muito tempo. Ananse é uma aranha
que se comporta como gente. As vezes ela se d& bem, as
vezes se mete em enrascada...

https://www.saraiva.com.br/historias-de-ananse-col-cantos-do-mundo-

BARBOSA R. A. Nyangara Chena - a Cobra Curandeira.
SP: Scipione, 2011.

Tangwena, o sdbio e bondoso chefe do povo xona, do Zimbabue,
adoece gravemente, e sua Unica possibilidade de cura € a cobra
Nyangara, que tem uma saliva magica e é dotada de poderes
sobrenaturais. Para salvar sua vida, ele pede aos homens da aldeia
que vdo atras da serpente. S6 que os homens se assustam ao
encontrar o enorme réptil e fogem correndo. N&o havendo nada mais
a fazer, o chefe pede que o deixem morrer em paz. As criangas,
porém, ndo se conformam com a morte iminente de Tangwena e,
bravamente, resolvem ir atrds de Nyangara e conseguem salvar a
vida do ancido.

Fonte: Livraria da Travessa. Disponivel em:< https://www.travessa.com.br/nyangara-chena-a-cobra-
curandeira/artigo/903954cd-fa5b-4cbe-b8f7-7dad6f21abef>. Acesso em 02 mar. 2017.



https://www.saraiva.com.br/historias-de-ananse-col-cantos-do-mundo-1566972.html
https://www.saraiva.com.br/historias-de-ananse-col-cantos-do-mundo-1566972.html
https://www.travessa.com.br/nyangara-chena-a-cobra-curandeira/artigo/903954cd-fa5b-4cbe-b8f7-7dad6f21abef
https://www.travessa.com.br/nyangara-chena-a-cobra-curandeira/artigo/903954cd-fa5b-4cbe-b8f7-7dad6f21abef
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BARBOSA, R. A. (llustracdo de LINHARES, T.). O segredo
das trancas e outras historias africanas. SP: Scipione, 2007.

Os contos reunidos neste livro vém de cinco paises de lingua
portuguesa, situados em distantes pontos da Africa: Angola,
Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique e S&o Tomé e
Principe. O segredo das trancas (Angola): Narra a historia de
uma jovem vilva que se casa com um homem bem mais velho,
cheio de mistérios. Ele usa quatro trangas, cada uma com um
nome diferente e sigiloso.

Maria Cond&o (Cabo Verde): Um pescador da ilha de Santo
Antdo ganha de uma lendaria sereia um presente que mudara
sua vida. O menino e a cegonha: (Guiné Bissau): Uma mae
abandona seu filho na floresta e uma cegonha adota 0 menino
como se fosse seu filhote.

A heranca maldita (Mocambigue): Um emigrante desiludido deixa a Africa do Sul, onde havia ido
trabalhar nas minhas de carvéo, e retorna a sua aldeia natal, depois de anos de afastamento de sua
familia. A tartaruga e o gigante (S80 Tomé e Principe): Um gigante vive em harmonia com sua
comadre tartaruga, até ela arranjou um jeito de enganar seu voraz companheiro.

Fonte: Livraria Cultura. Disponivel em: <https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/teen/literatura/o-segredo-das-

trancas-

2435897?id_link=13574&qgclid=EAlalQobChMIn5rEr6 TQ2AIVhQYRCh3iSgh7TEAAYASAAEQKbD D BwE>

Acesso em: 03 mar. 2017.

Rogério Andrade Barbosa

HISTORIAS
AFRICANAS
PARA CONTAR
£ RECONTAR

lll YA R\N IIW
Tlustractes de Graga Lita

EDITORA DO BRASIL

Fonte: Livraria

BARBOSA, R. A.; (llustracdo de LIMA, G). Histdrias
africanas para contar e recontar, SP: Editora do Brasil,
2001

Historias para ler, contar, divertir-se e conhecer um pouco
dos costumes africanos, nos quais os animais fazem parte do
imaginario popular. As fabulas e 0s contos séo ouvidos pelas
criancas em volta da fogueira, enquanto o personagem
contador inventa sons para enriquecer as fantasticas
narrativas. S&o historias que encantam e despertam a
imaginacéo.

Cultura. Disponivel em: <

https://ww.livrariacultura.com.br/p/livros/didaticos/paradidaticos/historias-africanas-para-contar-e-recontar-
29142605?id_link=13574&gclid=EAlalQobChMIkcDfnprQ2AIVIYORChOBEQI2EAAY ASAAEQIARD_BwWE>

Acesso em: 03 mar. 2017.


https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/teen/literatura/o-segredo-das-trancas-2435897?id_link=13574&gclid=EAIaIQobChMIn5rEr6TQ2AIVhQyRCh3iSgh7EAAYASAAEgKbD_D_BwE
https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/teen/literatura/o-segredo-das-trancas-2435897?id_link=13574&gclid=EAIaIQobChMIn5rEr6TQ2AIVhQyRCh3iSgh7EAAYASAAEgKbD_D_BwE
https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/teen/literatura/o-segredo-das-trancas-2435897?id_link=13574&gclid=EAIaIQobChMIn5rEr6TQ2AIVhQyRCh3iSgh7EAAYASAAEgKbD_D_BwE
https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/didaticos/paradidaticos/historias-africanas-para-contar-e-recontar-29142605?id_link=13574&gclid=EAIaIQobChMIkcDfnprQ2AIVlYORCh0BEQl2EAAYASAAEgIdRfD_BwE
https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/didaticos/paradidaticos/historias-africanas-para-contar-e-recontar-29142605?id_link=13574&gclid=EAIaIQobChMIkcDfnprQ2AIVlYORCh0BEQl2EAAYASAAEgIdRfD_BwE
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BRAZ, J.E.B./DANSA, S. Lendas negras. SP: FTD, 2001.

oy Pouco ou nada se falou sobre a Africa para os jovens de hoje,
W e afrodescendentes ou ndo. Para muitos a Africa ainda é um
P mistério ou, pior ainda, quando aparece nos noticiarios, é
SSie Dena como palco de terriveis guerras civis e epidemias. Mas a
Africa é bem mais do que isso e este livro procura mostrar
suas histdrias e tradicBes, apresentando a todos seu folclore
para assim, quem sabe, despertar outros tantos a escrever
mais sobre esse continente.

o

Fonte: Amazon. Disponivel em:< https://www.amazon.com.br/Lendas-negras-Jalio-Emilio-
Braz/dp/8532248144/ref=sr_1 1?s=books&ie=UTF8&qid=1515670235&sr=1-
1&keywords=LENDAS+NEGRAS>. Acesso em: 02 mar. 2017.

GOMES, L. et al. (llustragdo de VENEZA, M.). Nina
Africa: Contos De Uma Africa Menina Para Ninar Gente
De Todas As Idades. 22 ed. SP: Editora Elementar, 2009.

Lenic \‘(' N

Quando o Céu e a Terra estavam proximos um do outro,
quando a Africa era uma imensa floresta onde homens e
animais viviam em harmonia — nasceu a brisa, caiu a
primeira chuva e surgiram as primeiras historias
recheadas de seres inanimados. A sabedoria e o0 afeto
faziam parte da vida de todos. Nina Africa traz de muito
longe lendas magicas de encantamento e mistérios.

» Fovnte: Amazon. Disponivel em:< https://www.amazon.com.br/Nina-Africa-Contos-Menina-ldades/dp/8599306545>.
Acesso em: 02 mar. 2017.


https://www.amazon.com.br/Lendas-negras-Júlio-Emílio-Braz/dp/8532248144/ref=sr_1_1?s=books&ie=UTF8&qid=1515670235&sr=1-1&keywords=LENDAS+NEGRAS
https://www.amazon.com.br/Lendas-negras-Júlio-Emílio-Braz/dp/8532248144/ref=sr_1_1?s=books&ie=UTF8&qid=1515670235&sr=1-1&keywords=LENDAS+NEGRAS
https://www.amazon.com.br/Lendas-negras-Júlio-Emílio-Braz/dp/8532248144/ref=sr_1_1?s=books&ie=UTF8&qid=1515670235&sr=1-1&keywords=LENDAS+NEGRAS
https://www.amazon.com.br/Nina-África-Contos-Menina-Idades/dp/8599306545
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MANDELA, N. (trad. GARCIA, L). Meus
contos africanos, 22 ed., SP: Martins Fontes,

2 -0z )
RN A 2009.
‘Meu o
. » CO nt'()S : Do berco da humanidade surge o caleidoscépio
) . el s | deumlivro que refrata a Africa em sua miriade
A ‘ﬂﬁ lCﬂ,llO§’ e = de facetas e cores: o brilho ofuscante do quente
» Madits : . sol africano, o tom azul das montanhas no

horizonte, o repouso misericordioso oferecido
pela agua e pela mata, os estratagemas e a
malicia das criaturas, tanto animais como
humanas, que povoam esse vasto continente
selvagem, e sua generosidade humana, seus
grandes coracdes e seu riso sempre presente.
Em "Meus Contos Africanos", organizado pelo
lider mundial Nelson Mandela, s&o encontrados
contos to antigos quanto a Africa, contados ao
redor de fogueiras no final do dia desde tempos
imemoraveis, contos herdados dos povos san e khoi, originalmente cacadores e criadores de
animais pioneiros, deixados a imaginacdo daqueles que vieram do mar em grandes embarcacdes
de velas ondeantes.
A obra traz ainda ricas ilustra¢des que complementam cada um dos contos.

Fonte: Martins Fontes. Disponivel em: < http://www.emartinsfontes.com.br/meus-contos-africanos-p12929/>.
Acesso em 03 mar. 2017.

MARTINS, A. (llustracdo de HEES L. J. ).

- : » AR |
E RI NL E . Erinlé, o cacador e outros contos africanos.
' IR sk 7 R Pallas, 2009.

o ChASRESE

Neste livro os personagens tém nomes africanos; os
animais e as plantas sdo nativos da Africa; os lugares
ficam na Africa, mas seus temas Ss30 universais.
Alguns contos procuram explicar a origem de certas
coisas; esse € um tipo de conto presente em todas as
culturas. Existem contos que falam de recompensas e
castigos, ou do valor da esperteza para enfrentar
dificuldades. Com eles, também aprendemos que
pequenos favores a animais magicos podem trazer
grandes beneficios, e que o cacula enganado pelos
irm&os pode 'dar a volta por cima', entre muitas outras ligdes. Os contos se caracterizam por
apresentar muitos elementos e detalhes que vamos descobrindo aos poucos, conforme vamos
lendo (ou ouvindo) mais e mais vezes 0 mesmo texto.

Fonte: Pallas Editora. Disponivel em: http://www.pallaseditora.com.br/produto/Erinle__o_cacador/170/. Acesso
em: 02 mar. 2017.


http://www.emartinsfontes.com.br/meus-contos-africanos-p12929/
http://www.pallaseditora.com.br/ilustrador/Luciana_Justiniani_Hees/5/
http://www.pallaseditora.com.br/produto/Erinle__o_cacador/170/
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OLIVEIRA, M. (llustracdo de DANTAS, R.). O sumico
MARCELO R. L. OLIVEIRA da elefanta. SP: FTD, 2008.

» 0 SQM‘QO O rapto de uma elefanta na Africa deixa a comunidade
- em polvorosa... Afinal, ela guarda o segredo da
DA 'EL‘E'FANTA sobrevivéncia da espécie. Somente um experiente
detetive seria capaz de solucionar este mistério: o
brasileiro tamandua-bandeira.

Nesta deliciosa aventura, o leitor encontra diversas
informacdes sobre a geografia do continente africano e
0s costumes de seus habitantes. Repleto de humor, o

texto traz ainda muito conhecimento a respeito dos
animais protagonistas.

Fonte: Marcelo Oliveira. Disponivel em:< http://marcelorloliveira.com.br/?load=livro_o-sumico-da-elefanta>.
Acesso em: 02 mar. 2017.

PRANDI, R. (llustracdo de RAFAEL, P.). Ifa o adivinho:
Histérias dos deuses africanos que vieram para o Brasil
com os escravos. SP: Companhia das Letras, 2002.

Em tempos antigos, na Africa negra, um adivinho chamado
If4 jogava seus blzios mégicos e desvendava o destino das
pessoas que o consultavam. Ele as ajudava a resolver todo
tipo de problema, mas o que mais gostava de fazer era
auxilia-las a se defender da Morte. Um dia, a Morte, irritada
com a intromissao de Ifa em seus negdcios, decidiu acabar
com ele. Ifa foi salvo da Morte pela intervencdo de uma
corajosa donzela chamada Eua, e pbde continuar seu
. trabalho de ler a sorte, predizer o futuro e proteger as
—=f==  pessoas da Morte.

~  Ifa acreditava que tudo na vida tinha solugéo. Sempre que
Ihe traziam um problema, ele se lembrava de alguma historia antiga que ensinava como essa
dificuldade fora resolvida - histdrias vividas por personagens miticos como Xangd, o Trovéo,
lansd, a Destemida, lemanja, o Mar, e Ogum, o Ferreiro, que ndo queria ser rei e que foi
seduzido, mais de uma vez, por Oxum, a Bela.
Escrito para criangas e adolescentes, If4, o Adivinho, propicia uma leitura extremamente
prazerosa, a0 mesmo tempo que descortina um rico conjunto de personagens, costumes e modos
de agir do universo cultural africano que se tornou parte constitutiva da diversidade cultural
brasileira.

Fonte: Companhia das Letras. Disponivel em:
https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40233. Acesso em: 02 mar. 2017.


http://marcelorloliveira.com.br/?load=livro_o-sumico-da-elefanta
https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40233
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SOLER-PONT, A. (Trad.:GIL, L. R. e llustragdo de
MILLAN, P.). O principe medroso e outros contos
africanos. SP: Companhia das Letras, 20009.

Na Africa, desde sempre os contos e as lendas passaram de

0 Princiee geracdo a geracao, ao longo dos séculos, sem serem escritos.
‘ Os GRIOTS (espécie de musico e poeta da Africa Ocidental,
murOSO que conserva e transmite a memoria oral) 0s contavam, os pais
ir e 0s avos decoravam-nos e continuavam a transmiti-los aos
OuIro
COHTO S mais jovens. Ainda hoje, como diz Anna Soler-Pont na
= apresentacao do livro, "contar contos nas pragas dos povoados,
diriCanos nos péatios das casas ou embaixo de uma arvore numa escola

rural ainda é uma atividade comum em muitos rincBes do
continente africano. E o0s contos continuam muito vivos e
mutantes. A mesma histéria pode ter muitas versoes,
dependendo de onde é contada e de quem a conta!".

Esta coleténea retine algumas histdrias contadas em varios paises, da Africa subsaariana até o sul
do continente. Entre elas ha desde as mais conhecidas - como fabulas de animais e mitos de origem
- até as mais desconhecidas - como as de princesas e principes, entre estes o conto que da titulo ao
livro. O principe medroso e outros contos africanos traz ainda um mapa da Africa e um glossério
com o significado dos termos africanos que aparecem destacados no texto.

Fonte: Companhia das Letras. Disponivel em:< https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=12651>.
Acesso em: 02 mar. 2017.

ZATZ. L. Jogo Duro. SP: Dimenséo, 2004.

Na histdria de Jodo, Zeca e seus colegas de escola, o racismo
sem meias-verdades, exposto sem maquiagem, com muitas
e novas informag0es. Uma trama empolgante, que cativa o
leitor da primeira a Ultima pagina. Observac6es Selecionado
para a Organizacdo de Bibliotecas Selecionado pela FNLIJ
para a Feira de Bolonha / Itdlia Selecionado pelo MEC /
PNBE.

Fonte: Cia dos Livros. Disponivel em:<  https://www.ciadoslivros.com.br/jogo-duro-496937-
p1037212utm_source=googleshopping&gclid=EAlalQobChMI90jg4urP2AIVkoaRChOQXQSPEAQYAIABEg
KySvD_BwE>. Acesso em: 02 mar. 2017.


https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02722
https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02676
https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02727
https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=12651
https://www.ciadoslivros.com.br/meta/editora/dimensao
https://www.ciadoslivros.com.br/jogo-duro-496937-p103721?utm_source=googleshopping&gclid=EAIaIQobChMI9Ojg4urP2AIVkoaRCh0QXQSPEAQYAiABEgKySvD_BwE
https://www.ciadoslivros.com.br/jogo-duro-496937-p103721?utm_source=googleshopping&gclid=EAIaIQobChMI9Ojg4urP2AIVkoaRCh0QXQSPEAQYAiABEgKySvD_BwE
https://www.ciadoslivros.com.br/jogo-duro-496937-p103721?utm_source=googleshopping&gclid=EAIaIQobChMI9Ojg4urP2AIVkoaRCh0QXQSPEAQYAiABEgKySvD_BwE

APENDICE E - MODELO: RELACAO DAS OBRAS E LEDORES

AUTOR E OBRA

BADOE, Adwoa (Trad. Marcelo Pen e llustracdo de Baba Wagué
Diakité). Historias de Ananse. SP: SM, 2006

NARRATIVAS/ LOCAL E DATA ALUNOS-LEDORES | REMIXAGEM
*Capa, contracapa, introducéo, Nome Sobrenome. Sim.
dedicatoria e sumario.

Estudio do CAP em: 22/08/2017
1. Por que Ananse vive no teto? Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 01/08/2017
2. Ananse e 0 pote dos banquetes Nome Sobrenome. Sim.
Estadio do CAP em: 08/08/2017
3. Ananse vira o dono das histérias Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 22/08/2017
4. Ananse, 0 juiz imparcial Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 03/09/2017
5. Ananse, o convidado sem memdria Nome Sobrenome. Sim.
Estadio do CAP em: 29/08/2017
6. Confidéncias de uma esteira Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 22/08/2017
7. Ananse e 0 pote da sabedoria Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 29/08/2017
8. Ananse e 0 casaco musical Nome Sobrenome. Sim.
Estadio do CAP em: 29/08/2017
9. Por que o focinho do porco é curto? Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 29/08/2017
10.Ananse e 0s passaros Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 22/08/2017
11.Cantos da Africa Nome Sobrenome. Sim.
Estudio do CAP em: 22/08/2017

Fonte: Elaborado por nds e por alunos voluntarios. 2017.
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APENDICE F - EXEMPLO DE QUESTIONARIO.
(Cabecgalho do colégio)

Professora Regina Corcini de Melo Disciplina: Lingua Portuguesa Data: 08/12/2017

Este € mais um momento pelo qual vocé tem a oportunidade de contribuir para melhorar as
nossas aulas de Lingua Portuguesa. Sua opinido é muito importante para nés. Leia com atencao
as questdes sobre o processo de leitura e da construcdo de nossa audioteca de narrativas curtas

e assinale com sinceridade a (-s) melhor (-res) opcao (-Ges). Obrigada.

1. Em que situacao de leitura vocé se sente melhor, guando precisa compreender um texto
gue a professora Ihe pede para ler? (Marque a melhor alternativa de todas, para seu caso)
( ) Leitura silenciosa. () Leituraoral.

2. Vocé compreende melhor um texto escrito, quando: (Marque a melhor opgéo)

( ) L& silenciosamente e sozinho.
( ) L& oralmente sozinho.

() L& oralmente e em grupo.

3. Vocé gosta de ler em voz alta?
() sim ( )nédo

4. Justifique sua resposta anterior, escrevendo as causas de vocé gostar ou ndo de ler em
voz alta,
a) Nao gosto de ler em voz alta:

b) Gosto de ler em voz alta:

5. Vocé teve oportunidade de gravar sua leitura (audioteca) em uma das estratégias
gue a professora apresentou. Como vocé reagiu de imediato?

() senti medo, mas desejei gravar () senti medo e ndo quis gravar

() senti-me motivado para gravar () ndo me importei
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6. Qual foi a sua reacéo, quando ouviu pela primeira vez o audio de sua gravacao?

7. Vocé mostrou a sua gravacao para alguém fora do ambiente de nossa classe?
( )sim ( )ndo

8. Se vocé mostrou a sua gravagao para alguém, comente sobre a reagdo de quem ouviu.

9. Sevocé teve oportunidade de gravar no estadio do CAP ou da radio escola, escreva o
gue achou dessa experiéncia.

10. Em 2018, daremos continuidade as gravacgdes das narrativas, no estudio, vocé gostaria
de participar do grupo de ledores?

( )sim ( )néo

11. Escreva aqui algum comentério sobre a sua experiéncia como ledor para cegos.

Muito obrigada pela sua participagédo!!!

Abraco da Professora Regina Corcini
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ANEXO A - FNLIJ: PARECERES DA OBRA “JUNTOS NA ALDEIA”

De Luis Donisete Benzi Grupioni. Varios ilustradores. Sdo Paulo: Berlendis &
Vertecchia, 1997. 48p. (Colecdo Pawana).

28 de agosto de 2013.

Juntos na aldeia. Luis Donisete Benzi Grupioni. Varios ilustradores. Sdo Paulo: Berlendis & Vertecchia,
1997. 48p. (Colecéo Pawana)
(18,2 x 19,7 x 1,3cm - 290gr.)

e Laurea "Altamente Recomendavel - Informativo™ - FNLIJ - 1997
PARECER 1

Através de uma linguagem simples, o autor constréi um discurso para abordar a questdo indigena de uma
forma que emociona o leitor infantil, pela possibilidade de conhecer mais de perto as situa¢des cotidianas e
0s rituais vividos por criancas, jovens e adultos, pertencentes a quatro povos indigenas: Kamayura, Zoé,
Tiriy6 e Waidpi.

Na medida em que véo sendo contadas suas histdrias, vao sendo desconstruidos muitos dos estere6tipos
criados pelos homens brancos para narrarem aqueles (indios) que séo diferentes, seja pela forma de
explicarem os acontecimentos e fenémenos que ocorrem na vida cotidiana, seja pela forma de se
organizarem em sociedade, encontrando uma maneira de viverem harmoniosamente com a natureza.

Como as histdrias estdo contextualizadas no ambiente e na cultura de cada um dos povos, os desenhos que
as ilustram foram feitos pelos proprios indios, revelando a beleza dos cenérios- florestas, rios, animais,
pessoas, objetos- integrantes da cultura que marca as semelhancas e diferencas desses respectivos povos.

Através das imagens criadas pelo texto literario e pelos desenhos é possivel conhecer o trabalho intenso das
mulheres do povo Kamayuré na plantagdo da mandioca, 0 prato mais saboroso da sua alimentacéo- beiju, a
pratica da troca de objetos entre os adultos, conhecida como moitaré.

Ja na histdria dos Zoé, o sentido do adorno usado por eles nos labios, chamado poturo, diferente do atributo
"exdtico™ que se costuma atribuir a esta pratica, ganha importancia quando se conhece seu verdadeiro
significado: ritual de passagem da vida infantil para a vida adulta.

Outras narrativas também falam das festas e dos cantos em homenagem aos bichos (jacaré, jabuti, jacamin),
vivenciados pelos Tiriy6 e da lenda dos Waidpi para explicar a criagdo da humanidade, revelando que essa
é mais uma das muitas outras existentes nas dimensdes da cultura, da ciéncia, da religido.

Nas relagdes humanas, a existéncia de um jogo de correlagfes de forgas entre visGes de mundo, onde 0s
grupos mais poderosos atribuem significados aos mais fracos, dizendo dos seus atributos, conhecer o
universo cultural indigena significa vivenciar experiéncias marcadas por uma outra ldgica: a da
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solidariedade e a do respeito ao outro. Sendo esta a proposta do livro Juntos na Aldeia, legitima-se a
importancia da obra no conjunto da literatura brasileira, especialmente aquela voltada para o publico leitor
infanto-juvenil.

Wanda Medrado Abrantes - PROALE
PARECER 2

Um dos dois titulos da Colecdo Pawana, Juntos na aldeia retine quatro histérias sobre o cotidiano, 0s
costumes, o0s rituais e a sabedoria dos indios brasileiros, mais especificamente, de quatro povos indigenas.
Escrito por um antropdlogo e cientista social, o livro € fruto de uma pesquisa sobre as nac@es indigenas,
aqui transformadas em contos. No primeiro volume da cole¢éo, o autor se dedicou aos povos que habitam a
regido central do Brasil, j& neste, o leitor vai conhecer histérias dos povos que falam linguas Tupi-Guarani
e Caribe, da Amazénia.

Completando quase cinco séculos de ocupagéo e dominagao do territério brasileiro pelos portugueses, tém
sido lancadas algumas publicacdes cujo foco é a cultura indigena. Ha aquelas produzidas junto a
comunidades indigenas, com a participacao de professores bilingues que tém colhido material de texto e
imagens de sociedades indigenas, muitas vezes desconhecidas da populagdo brasileira. E ha publicacdes
como esta, produzidas por profissionais que se envolveram com o universo indigena retratando para o leitor
as origens de muitos dos nossos costumes.

A leitura de publicagdes como esta se faz urgente no momento em que a nagdo se prepara para comemorar
0s 500 anos de descobrimento. A partir de uma 6tica voltada para nossos povos, conhecendo sua lingua,
suas crencas, sua regido, seus habitos, pode-se refletir com as criangas sobre o processo de colonizagéo pelo
qual passamos. Para se compreender a condicao dos indigenas brasileiros e de toda populacéo, temos que
voltar os olhos as nossas origens, aos primeiros habitantes desta nagdo mestica constituida de diferentes
culturas.

Os povos indigenas retratados nas historias (Kamayura, Zo é, Tiriyo e Waidpi) ainda tém pouco contato
com os brancos. Sua relagdo com a natureza, extracao de alimentos e festas sdo mostradas pelo autor,
podendo o leitor se deparar com o indigena e sua relagcdo com o trabalho, para se ter uma outra faceta do
preconceito do "indio preguicoso™ que muitos ainda divulgam. Se em suas primeiras leituras a crianca pode
ter contato com culturas t&o ricas e em riscos de extingdo, certamente podemos garantir o minimo de
respeito aos indigenas brasileiros e as outras popula¢des que formaram/formam nossa cultura.

Graficamente, o livro é bonito, impresso em capa dura, com um projeto grafico bem acabado, concebido
para valorizar o texto e as imagens. Os desenhos sdo provenientes dos povos apresentados, pertencentes a
colecionadores ou instituicdes. As fotografias, impressas em cores sobre papel vegetal, tém o crédito dos
fotografos ao final da obra. Mostram pessoas pintadas ou vestidas para ceriménias festivas. Essa reunido de
diferentes linguagens - textos, fotografias e ilustragdes - valorizou a cultura indigena, principalmente
porque foram reproduzidos desenhos feitos pelos prdprios indigenas e recontadas histérias provenientes de
sua tradigao.

Ninfa Parreiras

FNLIJ.  Disponivel —em:<  http://www.fnlij.org.br/site/pnbe-1999/item/229-juntos-na-
aldeia.html>. 23 ago. 2013. Acesso em: 07 mar. 2017.
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