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RESUMO

O presente estudo aborda a proposta de pratica de leitura e de letramento literario na
infancia e na juventude e as relacdes identitarias na obra De olho nas penas, de Ana
Maria Machado (1981), no Ensino Fundamental. Multifacetada, a narrativa trata do
periodo da Ditadura Militar no Brasil, explorando, em paralelo, a opressao dos povos
latino-americanos e africanos. Com o objetivo de contribuir para a formacgao de leitores
autdbnomos, a obra apresenta diversos cenarios de exploracdo, a fim de que aqueles
— em formacgdo — usem as informacdes apresentadas por ela e por outras narrativas,
alcancando a compreenséo pretendida e a transformacéo de si mesmos e do mundo
circundante a partir da leitura literaria. Além disso, este trabalho objetiva, sobretudo,
contribuir para a formacédo de leitores criticos e desenvolver a leitura literaria e
histérica em ambito escolar como fruicdo e meio de conscientizacdo, estimulando
saberes e provocando mudancas. As observacbes nesta pesquisa foram
fundamentadas nos pensamentos de Vincent Jouve (2002, 2013), de Roger Chartier
(1998), de Paul Zumthor (1993) e de Paulo Freire (1981), visando mostrar a
afetividade necessaria entre leitor e obra, a subjetividade inerente ao processo de
leitura e a importancia da pratica docente, fatores imprescindiveis para a formacéo do
leitor, 0 qual necessita de orientacdo para alcancar a autonomia que o libertard para
futuras leituras.

Palavras-chave: Literatura; Subjetividade; Identidade.



POSSANI, Edilaura Aparecida. Reading in times of crisis: the right to identity based on
De Olho nas Penas, by Ana Maria Machado. 2023. 115 f. Completion of course work
(Professional Master Degree in Literature) — State University of Maringa (UEM),
Maringa, 2023.

ABSTRACT

The present study deals with the proposal of reading practice and literary literacy in
childhood and youth and the identity relations in the work De olho nas penas, by Ana
Maria Machado (1981), in Elementary School. The multifaceted narrative is about the
period of the military dictatorship in Brazil, exploring, in parallel, the oppression of Latin
American and African people. With the objective of contributing to the formation of
independent readers, the work presents several exploration scenarios, so that those —
in the process of formation — use the information presented by it and by other
narratives, reaching the intended understanding and the transformation of themselves
and of the surrounding world through literary reading. In addition, this research aims,
above all, to contribute to the formation of critical readers and to develop literary and
historical reading at school as a means of enjoyment and awareness, stimulating
knowledge and bringing about changes. The observations in this research were based
on the following thoughts: Vincent Jouve (2002, 2013), Roger Chartier (1998), Paul
Zumthor (1993), and Paulo Freire (1981), with the purpose of showing the necessary
affection between reader and work, the subjectivity inherent in the reading process,
and the importance of teaching practice, all of which are essential factors in the
formation of readers who need guidance to achieve the autonomy that will free them
for future readings.

Keywords: Literature; Subjectivity; Identity.
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1 INTRODUCAO

Ler € um ato de liberdade. Depreendemos, assim, que praticas de leitura e de
letramento literario sdo necessarias desde a infancia, em um ambiente escolar ou
domeéstico.

O trabalho de formacao do leitor, principalmente nas escolas, vai de encontro
ao que ocorre na atualidade, visto que, cada vez mais, surgem literaturas
massificadas, estereotipos de outras sociedades que, aos poucos, alienam as
pessoas com verdades Unicas e absolutas, dando poder a poucas mentes que
langcam, ou melhor, ditam o que seja o ideal de nossa sociedade.

O leitor precisa conhecer diferentes fontes de leitura, diferentes estilos e
contextos histéricos. Ele precisa compreender que as oscilacdes sociais existiram
como forma de melhoria da vivéncia humana e necessita, como historiador, portanto,
conhecer tudo que seu povo viveu.

Em De olho nas penas, de Ana Maria Machado (1981), selecionada para o
desenvolvimento deste trabalho e das propostas de atividades que comp&em o guia
didatico, apresenta singular potencial para atender turmas do Ensino Fundamental,
frente a perspectiva de formacéao leitora. Na obra, Ana Maria Machado apresenta o
cenario da Ditadura Militar brasileira (1964-1985), apontando suas principais
caracteristicas por meio das experiéncias do jovem Miguel, que acompanha sua
familia no exilio, com sua vida e com sua rotina alteradas pelas necessidades
familiares de protecdo. Exposto ao cenario politico de sua época pelas conversas
entreouvidas de familia, Miguel apropria-se dessas informacfes em suas brincadeiras
e em suas fantasias, nos momentos de soliddo, a auséncia de amizade. E Quivira,
personagem magico surgido nesse momento, quem conduz o protagonista e
completa, para Miguel e para o leitor, as informacdes sobre a propria Ditadura Militar,
sobre os povos originarios latino-americanos e sobre o0s povos africanos trazidos para
o Brasil como escravos. O que Ana Maria Machado propfe sao narrativas
entrelacadas, complementares, mas que podem ser lidas individualmente,
demonstrando a experiéncia de um menino que também carrega consigo varias
histérias. Assim, ha diversos caminhos de leitura que acontecem conforme a

construcéo do leitor com sua subjetividade. De acordo com Roger Chartier (1998, p.
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77), “Toda historia da leitura supde em seu principio esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor.”

De natureza propositiva, a pesquisa orienta-se pela resolucdo n.° 002/2022, de
1 de fevereiro de 2022 — Conselho Gestor — Mestrado Profissional em Letras
(Profletras) REDE e prop6e a aplicacdo em turmas de 5.° ano do Ensino Fundamental,
espelhando-se na experiéncia docente — escola municipal do interior do Noroeste do
Parand, localizada na zona urbana, atendendo alunos do Ensino Fundamental |, nas
modalidades de Ensino Regular (ER) e Educacéo para Jovens e Adultos (EJA). O
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2019 do referido
estabelecimento € 6,1, estando, segundo o previsto Plano Municipal de Educacao
(PME), abaixo da meta projetada de 6,7. Buscamos, assim, a proposicao de
mecanismos para auxiliar a melhora do IDEB no estabelecimento e fomentar a leitura
literaria para os alunos.

A maior inquietude docente dessa escola nasce da falta de leitura, ou melhor,
do processo falho que ocorre quando da adocéo da leitura. Frases como “os alunos
nao compreendem o que leem” e “nem respostas explicitas eles conseguem
identificar” foram ouvidas. Frequentes nos discursos dos docentes do estabelecimento
e em meu proprio discurso, as afirmacodes, na verdade, demonstram que a leitura
literaria em ambiente escolar esta bastante limitada a processos de decodificacédo
textual e a coleta de informacdes isoladas sobre uma gama de narrativas que se
apresenta nos materiais literarios, sem que para elas haja espaco de trabalho
suficiente durante o ano ou no decorrer dos anos letivos. Sdo, em suma, muitos 0s
conteudos em um tempo escasso para que se trabalhem a prética e a fruicao literaria.

O ponto de partida do presente trabalho é a necessidade de desenvolver a
criticidade dos leitores. Essa é uma das habilidades apresentadas pelas Base

Nacional Comum Curricular (BNCC):

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos
e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer mdultiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e historico de sua producado. (BRASIL, 2018, s/p)

Este estudo foi desenvolvido, respaldando-se nas observacbes de Vincent

Jouve (2013), o qual aponta as etapas primordiais no processo de leitura, como
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Motivacdo, Desenvolvimento e Expansdo. A selecdo da obra De olho nas penas é
com base no conhecimento do nivel de leitura dos aprendizes que poderdo ser
expostos a ela. No cenario escolar apresentado, trata-se, geralmente, de criancas
vindas de familias de baixa renda, cujos responséveis apresentam baixa escolaridade
e veem na escola um suporte de desenvolvimento da leitura.

Com a obra de Ana Maria Machado, a proposta do trabalho busca preencher
guestdes presentes em sala de aula, tais como a formagéo de leitores que realizam a
leitura para reflex@o e informacdo, cientes de que a literatura carrega consigo também
informacBes sobre eventos historicos relevantes. Objetiva também desenvolver
leituras reflexivas, modificadoras e libertadoras, o que exige a necessidade do saber
sobre o outro, perceber as diferentes épocas, os diferentes grupos sociais, a luta e a
resisténcia que constroem a histdria. S&o dados que respingam na historia do leitor,
permitindo reflexdo e construcdo de significados. Nesse momento, os aprendizes
estdo aptos a modificar seu pensar e a aprimorar sua expressao oral e escrita.

Em sala, o aluno sera conduzido, aprendendo a construir seu posicionamento
diante dos fatos que o cercam. Essa necessidade em compreender de forma
autbnoma o que o rodeia ndo surge espontaneamente. A criticidade é uma construcao
advinda de uma aprendizagem a ser desenvolvida por meio do exercicio continuo do
fomento a identidade e as questdes que a cercam.

Quando observado por suas caracteristicas singulares, o texto literario abre
caminho a libertagdo do leitor para com sua leitura. O sentido conotativo sempre
presente, 0s enigmas, a expressividade do autor, a subjetividade permitida ao leitor e
ao retrato da alma humana transformam-se em caminho de formac¢do humana. Ainda
sobre o texto literario, é necessario que as multiplas interpretacdes presentes em uma
obra considerem a visdo de mundo do leitor. Ambos, autor e leitor, unem-se para a
construcdo do entendimento, sendo que ndo ha dentro da esfera literaria uma
resposta Unica.

A leitura cumpre, portanto, fungdo essencial no trabalho didatico, e o texto
literario figura como agente capaz de promover tal modificacdo. O texto poético
representa o mundo, e este, indo muito além de registro caligrafico, conduz a reflexdo
do ser e da confuséo intima desse ser, permitindo a percepcao das lacunas presentes

na constituicdo do eu.
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Aspectos como conotacéo, ficcdo e subjetividade ndo sdo obstaculos para o
desenvolvimento da atividade leitora na escola. E a partir delas que o leitor encontra
as respostas que a necessidade leitora apresenta, entendendo que, ao se tornar leitor,
coloca um pouco, ou muito de si, no que |é. O trabalho com De olho nas penas
permitira igualmente a pratica da oralidade.

Na BNCC, o eixo que compreende as praticas de linguagem em situacéo oral,
ou por meio do texto escrito, aponta como ferramentas de interagdo multimodais
(imagem, texto, som) entre individuos, por meio dos quais demonstram, criam ou

recriam novos pontos de vista. Trata-se da habilidade EF69LP46:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacfes artisticas, como
rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de historias,
de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais teméaticas (de leitores, de cinéfilos, de
musica, etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios
de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacoes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes
sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica),
playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes,
posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras
possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura
de fas. (BRASIL, 2018, s/p).

Para que o aluno construa uma linha sdélida de pensamento e o leve a
compreender a obra em seu contexto, construindo suas proprias leituras, faz-se
necessario o desenvolvimento de atividades que lhe ensinem a utilizar sua liberdade
leitora. O objetivo nessas a¢des pedagdgicas € o de despertar nos aprendizes o habito
da leitura, para que eles deixem de olhar o livro como um conjunto de palavras
estruturadas e materialmente construidas e vao além, observando nas narrativas com
as quais tém contato — por intermédio da leitura, do video ou da oralidade — os
simbolos e o0s sinais presentes no que cada palavra carrega a partir da polissemia.
Como afirma Chartier (1998, p. 91), As experiéncias individuais sdo sempre individuais
no interior de modelos e de normas. Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em
cada circunstancia é singular

O encaminhamento proposto neste trabalho traz a possibilidade de desenvolver

a leitura e a compreensao do leitor em diferentes aspectos, tais como a relevancia do

17



saber historico e a necessidade do dizer do outro como provocacédo para o retorno a
si e a sua propria realidade. Conforme menciona Jouve, Uma obra, contudo,
frequentemente diz outra coisa que parece dizer: o destinatario deve decifrar sua
linguagem simbolica. E preciso, para isso, que leve em consideracio os processos de
deslocamento metaférico e metonimico (2002, p. 64). Dessa maneira, 0 aprendiz pode
construir sua percepcdo sobre a realidade ou reconstrui-la, adequando-a ao
pensamento critico. O autor indica que diversos fatores estdo implicados na leitura
subjetiva, sendo bastante dificil compreender os mecanismos individuais que se
aplicam ao processo. O autor menciona que Na condicdo de individuo concreto, o
leitor dificilmente é teorizavel: reage ao texto em razdo de parametros psicologicos e
socioculturais extremamente diversificados (idem, p. 37).

Essa reacdo so existe se o leitor/aluno for conduzido, durante o processo de
leitura, a se reconhecer como individuo autbnomo. Nesse processo, ele precisa ser
informado que ndo ha uma Unica maneira de ler uma obra, mas, sim, que existem
diferentes possibilidades de leitura, relacionadas aos saberes que ele traz consigo.
Embora sejam ainda criancas e pré-adolescentes, em seus percursos, 0os aprendizes
ja vivenciaram situacfes que podem ser acionadas por um ou outro excerto do texto.
Cabe ao professor conduzir o aprendiz a perceber as reflexdes e conexdes pertinentes
ou ndo a cada narrativa.

E preciso apresentar o texto literario como estimulador de saberes e estimular
a reflexdo dos aprendizes, provocando seu engajamento com os textos lidos e as
teméaticas ponderadas, com o objetivo de contribuir para a formacdo de leitores
criticos, capazes de compreender os textos lidos, fazendo relagdes do que se Ié nas
narrativas com suas realidades, transformando experiéncias abstratas em
posicionamento critico, consciéncia de si e do outro.

O trabalho é constituido pela apresentacdo da obra em tempos de leitura. De
acordo com Jouve (2013), ha as seguintes etapas: a pré-leitura, que prepara o olhar
do leitor para detalhes que o levem a formular hipéteses sobre o que sera lido,
instigando-0 em sua leitura. Esse momento serve igualmente a exposicdo de
conceitos e de conteldos necessarios ao entendimento da obra.

O segundo momento, das atividades de leitura, ocorre com o todo ou partes do
texto, a fim de permitir que o leitor identifique a relacdo entre as historias dos grupos

sociais presentes na obra. A constru¢do narrativa de De olho nas penas apresenta
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capitulos independentes e complementares, “Gato que nasce em forno”, “Na terra das
montanhas”, “Na terra dos rios” e “Na terra das savanas”, que servem a condugao
gradual da leitura e & apresentacdo dos conceitos nela inseridos. Assim, a etapa de
leitura pode ser realizada gradualmente, com exploracéo pausada dos tépicos.

Por fim, o tedrico sugere a etapa de pds-leitura, com a construcdo de esquemas
que levem o leitor a perceber o conjunto da obra. No caso da narrativa de Miguel,

evidencia-se sua identidade, formada pelos grupos sociais apresentados na obra.
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2 COMPREENDENDO DE OLHO NAS PENAS

De olho nas penas, narrativa de Ana Maria Machado, ganhou os prémios APCA
e Casa de las Américas, em Cuba (1981). Nele, a autora faz uma dedicatoria a todos
os [...] gatinhos que andaram nascendo em forno por ai — e nem por isso viraram
biscoito [...], anunciando ao leitor que é preciso conhecer a historia dos outros para
entender a nossa propria historia.

Nessa necessidade de conhecer a historia do outro, a histéria do préprio autor
também é indispensavel, de acordo com Candido em sua obra Leitura e Sociedade
(2006, p. 48).

A obra, por sua vez, vincula o autor ao publico, pois o interesse deste
€ inicialmente por ela, s6 se estendendo a personalidade que a
produziu depois de estabelecido aquele contacto indispenséavel.
Assim, a série autor-publico-obra, junta-se outra: autor-obra-publico.
Mas o autor, do seu lado, é intermediario entre a obra, que criou, e o
publico, a que se dirige; € o agente que desencadeia 0 processo,

definindo uma terceira série interativa: obra-autor-publico.

Na narrativa, somos apresentados a Miguel, de oito anos. E pela apresentacio
do protagonista que comeca a histéria, no capitulo Gato que nasce em forno:

Miguel tinha oito anos, dois pais, e uns cinco paises pelo menos. As
vezes, ele ndo conseguia muito bem arrumar todos esses nimeros
dentro da cabega. Ou somar, diminuir, multiplicar e dividir tudo isso
dentro do coragdo. E volta e meia pensava no que podia fazer para
botar as coisas no lugar. Como ndo descobria, continuava tocando a
vida para frente — e também para cima e para os lados, que nem bola
guando a gente faz embaixada. (MACHADO, 1981, p. 9)

Logo no inicio, sabe-se que Miguel é um garoto que vive uma situacao
excepcional. Nas palavras da autora, ele é reflexo das situacdes que sua familia vivia

a epoca:

Meu segundo filho nasceu no exilio, na Franca, em 1971. E um dos
meus sobrinhos também - inspirador direto do Miguel que é o
personagem principal deste livro, ele nasceu no mesmo ano no Chile
porque 0s pais estavam la, refugiados da ditadura brasileira. Ai
comecou uma ditadura no Chile, os militares apreenderam os
documentos das criancas, e a familia, ao se exilar e se dispersar
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novamente, teve de buscar nova papelada e viver outras realidades.
(MACHADO, 2003, p. 62).

Ainda muito jovem para compreender o mundo ao seu redor, Miguel, o
protagonista do livro, foi conduzido a diversos paises e tinha uma relacao confusa com
seus dois pais, Carlos, o biolégico, e Luis, o de criacdo. Segundo a narrativa, Carlos
visitava Miguel em intervalos irregulares. Nessas visitas, Carlos sempre era
apresentado aos presentes com um nome diferente, ora Beto, ora Fernando, ora Tiago
(p. 11). O garoto, contudo, sempre sabia reconhecer o homem: [...] quando estavam
os dois sozinhos, ou quando dava para falar no ouvido no meio de um abraco, bem
gue ele dizia: — Vocé € meu pai Carlos, que eu sei [...] (p. 11).

Excepcional aos olhos infantis de Miguel, que via tudo aquilo como uma
“‘complicagao” (p. 10), as visitas de Carlos demonstram a situagéo de exilio pela qual
a familia passava. O primeiro capitulo é dedicado a explicitar a realidade vivida no
periodo da Ditadura Militar brasileira.

Na narrativa, o dialogo entre Miguel e um amigo(a) e, em seguida, com sua
mae, demonstra as sucessivas mudancas que a familia teve de fazer para proteger-

se e proteger o pequeno protagonista:

Ainda tinha outra complicacdo. Um dia, ja bem mais tarde, quando ele
estava morando em Mogambique, tinham perguntado assim para ele:
— Afinal, Miguel, de que pais vocé é?

— Do Brasil e do Chile.

— Dos dois? De onde sao seus papeéis?

— Papéis? Que papéis? Meus cadernos? Meus desenhos? Sao daqui
mesmo.

— Nao, Miguel, seus documentos. Certidao, passaporte, essas coisas.
Ele ndo sabia. Perguntou a mae.

— S&o da Franga.

— Da Franga, mée? Entéo eu sou francés?

— Ih, meu filho, ndo d& para explicar direito. E que quando a gente
teve de sair do Chile, eu e seu pai éramos brasileiros, mas vocé e sua
irma tinham papéis chilenos. E para deixar nés todos saimos juntos,
eles nos obrigaram a entregar os papéis de voceés.

— Eles quem?

— Os homens de Ia, que estavam mandando em tudo.

— E ai?

— Ai vocés sairam sem papéis, que jeito? No Panama e na Bélgica
ficamos todos assim mesmo. Mas depois, quando fomos para a
Franca, deu para acertar tudo. (MACHADO, 1981, p. 12)
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A ilustracdo, a seguir, demonstra Miguel assustado com a presenca dos

militares nos bracos de uma velha senhora.

Figura 1. Miguel sendo protegido por sua avé — llustracéo de Gerson Conforto para a 1.2 edigdo do
livro.
Fonte: Machado, 1981 (p. 13)

E fato que o garoto acompanha sua familia por diversos locais: Brasil, Chile,
Mocambique, Panam@, Bélgica e Franga. Se, por um lado, a incerteza do narrador,

que abre a histéria mencionando “uns” cinco paises, mostra que as dificuldades
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familiares eram maiores que o esperado, por outro lado, ocorre a origem das historias
gue Miguel coleta e reflete nos capitulos seguintes.

Talvez, na ilustragdo de Miguel como arvore, Conforto queira simular um dos
desenhos do proprio Miguel, um garoto em busca de suas raizes.

Figura 2. O nascer da personagem — llustracdo de Gerson Conforto para a 1.2 edi¢éo do livro
Fonte: Machado, 1981 (p. 08)

Nos demais capitulos, Na terra das montanhas, Na terra dos rios e Na terra das
savanas, a Ditadura Militar cede espaco a imaginacao de Miguel, que aparentemente

responde a uma davida do préprio protagonista/narrador:
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Uma noite, ele tinha ido dormir na casa da avo e estava pensando
nisso [que ninguém adivinhava sua origem]. Coisa boa de ter dois pais
€ que assim tinha mais avés, e um montéo de tios e primos. Coisa boa
de ter muitos paises devia ser como? (MACHADO, 1981, p. 15.
Acréscimo nosso)

Em cada um dos capitulos que segue, Miguel parece refletir a experiéncia que
teve ao acompanhar sua familia pelas diversas culturas que visitou ainda na infancia.
E possivel aproximar Na terra das montanhas a experiéncia da crianga no Chile, Na
terra dos rios aquelas vividas no Brasil e no Panaméa e, por fim, Na terra das savanas
as vivéncias no continente africano, em Mocambique. Como se trata de uma narrativa,
um texto ficcional, € possivel imaginar que as referéncias construidas por Miguel
sejam também fruto da passagem por outros paises durante a fuga empreendida pela
familia. No dialogo que tem com a méae, ela explica ao pequeno que a familia saiu do
Chile sem documentos, o que pode significar um caminho lento e com muitas pausas.
Outra fonte possivel para as historias de Miguel sdo as conversas entrecortadas que
ele ouvia em casa, compostas de indicacdes politicas, debates e informacfes
confidenciais transmitidas entre os membros da familia e entre-escutadas pela
crianca.

A cena que encerra o0 primeiro capitulo anuncia uma tempestade, durante a
qual Miguel comeca a ouvir ... uma coisa um pouco assustadora, mas muito bonita,
dentro da luz forte que piscava de vez em quando, um barulho como se fosse uma
musica muito alta, com um tamborzao batendo e uma porcao de flautas tocando ao
mesmo tempo (p. 17). Miguel adormece e, quando acorda novamente, se vé Na terra
das montanhas, o segundo capitulo da narrativa. Talvez, tdo ricas as simbologias e
as mitologias do continente, o protagonista tenha sido realmente conduzido a uma
realidade magica, acessivel apenas as criangas.

Quando se abre o segundo capitulo, sai de cena a Ditadura Militar e o leitor é

apresentado a Quivira:

Miguel olhou melhor para ele. A pele era cor de cobre, avermelhada.
Na cabeca, um diadema de ouro bem no alto, todo trabalhado. Brincos
pendurados nas orelhas, enormes. N&o tinha viseira nem mascara,
mas tinha uma narigueira, também de ouro, que escondida parte do
rosto. Nao admira que Miguel tivesse achado que o Amigo era de ouro.
O resto do corpo também brilhava. Penduradas no pescoco, cobrindo
0 coragéo, placas de ouro formavam um peitoral. E o ouro continuava
em braceletes, pulseiras, tornozeleiras. O amigo parecia mesmo um
sol humano. (idem, p. 21-23)
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Esse amigo espetacular e impressionante aos olhos infantis acompanha Miguel
e Ihe explica a constituicdo dos povos “das montanhas”, que sdo os povos andinos,
qgue habitavam a Cordilheira dos Andes antes da chegada dos europeus. Quivira
explica ainda a invaséo europeia nessas terras. S8o muitos séculos de histéria e o
amigo menciona rapidamente os episodios, lendas e mitos do vasto territorio. Durante
todo o tempo, Miguel tem muitas davidas e faz diversas questdes ao companheiro. O
texto assemelha-se muito a um videoclipe, com imagens que se sucedem
rapidamente em um curto espago de tempo.

No capitulo seguinte, Na terra dos rios, Miguel parece dar seguimento a viagem
familiar e o cenario assemelha-se a Floresta Amazbnica. O garoto demora a
reconhecer seu amigo, a ave Que Vira, Kivira, Quivira, que agora estava trajado como

0S povos locais:

Miguel olhou melhor para ele. A pele era cor de cobre, avermelhada,
e 0 corpo estava pintado de vermelho e preto. Na cabeca, um diadema
de penas, bem no alto da testa, e mais um pente emplumado, com
enfeites que pareciam flores também feitas de penas. Nas orelhas,
brincos de pena. N&o tinha mascara, mas um enfeite de 0sso
atravessava sua nharina e um adorno de plumas estava preso ao seu
labio inferior. Parecia até um passaro magico. O resto do corpo
também estava coberto de joias feitas de penas. Pendurado no
pescocgo, cobrindo o coracdo, preso a uma fita de plumas, havia um
apito entre dois feixes de longas penas de araras vermelhas. As
plumas continuavam por pulseiras, bragadeiras e perneiras. Como um
passaro humano. (ibidem, p. 35)

Da mesma forma que no capitulo anterior, seguem-se as lendas e a historia do
encontro dos povos originarios com 0s europeus, novamente a histéria contada de
forma fragmentada e episddica, mas coerente. Forma fragmentada e episddica é a
forma conhecida por Miguel, desde a vivéncia com sua familia e com seu pai (hunca
se fala tudo, sempre h4 mudancas, os cenarios sucedem-se). Assim, € possivel
considerar que o garoto esteja apenas estendendo sua experiéncia pessoal as
historias que ouve, vé e as experiéncias que vive, buscando dar a elas alguma
coeréncia.

Na quarta e Ultima parte da narrativa, Na terra das savanas, € a experiéncia
africana da familia que conduz Miguel. Aqui, a ave Que Vira, Kivira, Quivira ndo tem
mais formato humano, e o garoto tem dificuldade em reconhecer o amigo. E Ananse,

a guardia das historias da terra (p. 48), quem aponta 0 amigo:
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— L& vem seu amigo.

Miguel prestou atencao, procurando um guerreiro enfeitado de alguma
forma diferente (estava achando que provavelmente nessa terra seria
um negro imponente). Ou entdo, quem sabe, apareceria a ave
encantada, com penas novas. Mas o que saiu do meio das arvores foi
um gato enorme, claro, com a marca da sombra de todas as folhas no
pelo que ficava todo manchadinho, salpicado de escuro no fundo
ensolarado. Miguel ia dizer que Ananse estava enganada, que aquele
gatdo nao era Quiriva. Mas quando o animal chegou mais perto, ele
viu que as manchas nas costas do bicho ndo eram sombras de folhas,
e sim um desenho muito semelhante a algo que ele j& conhecia. E
falou:

— Estou te reconhecendo, Amigo. Vocé é Quivira, que também é
guerreiro dos homens cor de fogo, e também € ave de olho nas penas.
E agora é o gato de olho no pelo.

— De olho no que vai pelo mundo — completou Quivira. — Agora sou
leopardo. (ibidem, p. 49)

Como nos capitulos anteriores, o leitor é informado, pela leitura de Na terra das
savanas, sobre as tradi¢cdes dos povos originarios, a violéncia e as mazelas ocorridas
com a chegada dos povos europeus, incluindo o rapto das populacfes para trabalho
escravo.

Com sua narrativa ladica e aparentemente descompromissada, De olho nas
penas oferece um “passeio” ao leitor, construido a medida que Miguel acompanha sua
familia pelo mundo.

Apoiado em ricas ilustracfes, tanto na primeira quanto na segunda edicédo,
compreendemos que o livro pode servir para despertar, nos aprendizes, 0 senso
critico e desvelar as agruras da histéria latino-americana. Na primeira edicdo, as
ilustracdes sébrias e diretas de Gerson Conforto indicam uma leitura mais realista da
situacdo, em compasso com o sentimento da época. Para a segunda edi¢cdo, Gonzalo
Céarcamo faz farto uso de cores quentes e alegres e atenua a violéncia em varios
momentos em que ela fica em evidéncia na primeira edigcéo.

As ilustracdes da obra permitem que a crianca, ao ler, seja inserida — mesmo
gue nao tenha registro sobre 0 assunto ou algo préoximo a ele — no contexto da obra.
Na primeira edicdo, de maneira mordaz, denunciando diretamente todos os crimes
descritos no livro. J4, na segunda, as ilustra¢gdes sutilmente buscam reconduzir o leitor
ao contexto histérico, mas de uma maneira mais ludica. Diante disso, € possivel

compreender o que Bachelard (1988) esclarece em seu texto (p. 110):
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Que tensao de infancias deve estar de reserva no fundo do nosso ser
para que a imagem de um poeta nos faga reviver subitamente as
nossas lembrangas, reimaginar nossas imagens a partir de palavras
bem reunidas! Porque a imagem de um poeta é uma imagem falada,
e ndo uma imagem que os nossos olhos veem. Um trago da imagem
falada basta para nos fazer ler o poema como o eco de um passado
desaparecido.

Figura 3. O assassinato dos povos originarios latino-americanos pelos colonizadores europeus —
llustracdo de Gerson Conforto para a 1.2 edi¢éo do livro, mostrando o assassinato dos povos
originarios latino-americanos pelos colonizadores europeus.

Fonte: Machado, 1981 (p. 28)

A juncao das ilustracdes a narrativa, em De olho nas penas, permite o trabalho
de construcdo que emerge do que o leitor traz em si e expande essa leitura, dando
margem a outros temas, como as possibilidades de configuracdo familiares —
realidade presente na vida do personagem principal, Miguel, um menino com dois
pais, muitos avos, tio e primos. A obra retrata igualmente e, de forma mais central, as
injusticas sociais, apresentadas nos capitulos Na terra das montanhas, Na terra dos
rios, Na terra das savanas, que representam as chacinas ocorridas na época da

colonizagdo da América Latina e a posse violenta do espago por parte dos europeus.

27



edicdo do livro.
Fonte: Machado, 2003 (p.32)

Para a segunda edicdo do livro (Salamadra, 2003), Gonzalo Céarcamo
reimagina as ilustra¢des. Miguel e o ser magico Quivira ganham muitas cores e menos
informacdes gréficas, alterando um pouco o tom da narrativa, a qual passa a se
parecer mais com um passeio pela América Latina e suas historias que com uma fuga.

Dentro do contexto histérico no qual ocorre a experiéncia onirica de Miguel,
Quivira interpreta a agéo do colonizador como um massacre de identidade cultural e
social do povo nativo oprimido. Assim, a opresséao é definida como algo ndo natural e
que nado deve ser aceito em momento algum. Ao pensar no comec¢o de seu povo,
Miguel é conduzido, junto do leitor, a observar o seu principio e, dessa forma, além de
compreendé-lo, também modifica-lo. Sobre isso, Bachelard (1988, p.104) deixa
questdes pertinentes [...] Que grande € a vida quando meditamos nos seus comecgos!
Meditar sobre uma origem, ndo é isso sonhar? E sonhar sobre uma origem néao é

ultrapassa-la? [... ].
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Ao trabalhar com tempos distintos, a obra De olho nas penas trata do tempo
“real” e cronoldgico, no qual o personagem Miguel vive com sua familia, em constante
movimento e assustado. Nesse primeiro nivel da narrativa, sdo apresentados os
conflitos quanto a sua identidade, a sua origem e a sua familia. Em um segundo
momento, um tempo luidico e ancestral surge com o aparecimento de Quivira —aquele
que vira. O personagem onirico, configurado em cada capitulo de uma forma, leva
Miguel para mundos distintos, revelados de forma sumarizada, em um tempo
suspenso que, no plano real, leva um prazo indistinto — talvez, uma noite, um sonho,
talvez a compilacdo das brincadeiras infantis do garoto, impossivel distinguir, mas
gue, nos espacos apresentados por Quivira, transcorre em dias, em meses e em anos,
fragmentos da propria histéria, sem possibilidade de definicdo exata. Nessas viagens,
Miguel é levado por historias diferentes que se entrelagcam em um mesmo assunto. As
marcas historicas presentes na formacao do continente latino-americano, vestigios e
histérias dos povos que o formaram. Talvez, possa-se comparar Quivira a um
professor e Miguel a um aluno. O primeiro acompanha o protagonista durante toda a
narrativa, fornecendo a sua histéria explicacdes e fatos reais. O segundo reconhece
e reconstréi sua proépria historia a partir das informacées que recebe.

Miguel constréi um caminho que leva a reflexdo e permite que o aprendiz seja
livre em sua imaginacado. Permite, da mesma forma, a releitura mediada pelo professor
que norteia os detalhes que sao necessarios para a compreensao mais ampla da obra.
Em A poética do devaneio, Gaston Bachelard chama a essa liberdade de imaginacéo
de “devaneio”. O autor revela que... quando sonhava em sua soliddo, a crianca
conhecia uma existéncia sem limites. Seu devaneio ndo era simplesmente um
devaneio de fuga. Era um devaneio de al¢car voo (BACHELARD, 1988, p. 94). Nessa
perspectiva, Miguel tem a possibilidade de ser livre mesmo frente a um mundo
opressor e as dificuldades familiares. Em seus devaneios infantis, percorre varios
mundos, conhece novas histérias e reflete sobre elas a partir do que vive e ndo do
gue ouviu o outro dizer.

Esses registros constroem em Miguel a capacidade de identificacdo com o
mundo real, pois ao compreender “as penas”, “... 0 que vai pelo mundo”, conforme

menciona Quivira (p. 49). Conforme menciona Bachelard,

Somente pela narragcdo dos outros é que conhecemos a nossa
unidade. No fio de nossa histéria contada pelos outros, acabamos, ano
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ap0s ano, por parecer-nos com nds mesmos. Reunimos todos os
Nnossos seres em torno da unidade do nosso nome. (1988, p. 93)

As histérias vividas dos indios e dos negros perseguidos e escravizados pelos

colonizadores europeus levam o protagonista a compreender igualmente “a pena” que

ele e sua familia pagam em decorréncia das persegui¢cdes que sofrem no periodo da

Ditadura Militar.

2.1 ANALISE DOS ELEMENTOS DA NARRATIVA

Este quadro resume as principais caracteristicas da obra e dos seus

personagens.

QUADRO DE CARACTERISTICAS DOS PERSONAGENS DA OBRA

Caracteristicas | Miguel Quivira Mae Pai Pai Luis Avo
Carlos (padrasto)
Idade 8 anos X X X X X
Locais Chile, Mundo Chile, Chile, Chile, Brasil
Panama, onirico Panamd, | Francae | Panam4,
Bélgica, Bélgica, Brasil Bélgica,
Franca e Franca e Franca e
Brasil Brasil Brasil
Caracteristicas | Chileno Forte Brasileira | Brasileiro | Brasileiro | Brasileira
Confuso | Delicado Discreta Forte Bondoso
Amigavel | Disfarca- | Receiosa | Delicado Protetor
Perspicaz do Disfarca-
do
Acbes *Evita *Conduz | *Protege *Foge *Toma *Reforca
falar Miguel a constan- Miguel para
sobre o por Familia, temente como Miguel
pai. diferentes | mudando para filho. que o
*Questio- | ambiente | de paise poder *Protege | menino é
na a mae S, evitando sobrevi- sua brasileiro,
sobre sua | levando-o falar ver e, familia | protegend
origem e | acompre- | sobreo para ver | mudando 0,
seu ender passado seu filho de pais | ouvindo-o
passado. sua vivido. Miguel, para fugir e
*Viaja propria precisa das orientand
com historia. sempre punicbes 0-0.
Quivira mudar realizadas
por sua

30



diferentes
épocas e
contextos.

aparén- no
cia. periodo
da
Ditadura.

Quadro 1. Caracteristicas dos personagens da obra. Fonte: elaborado pela autora.

QUADRO DOS OPERADORES DE LEITURA DA NARRATIVA

Género textual

Romance infantojuvenil

Personagens fundamentais

Miguel, Quivira, Pai Carlos, Méae, Pai Luis e Avd

Espaco Diferentes paises, territério andino durante a ocupagéo
europeia, Floresta Amazobnica, continente africano e Brasil
Ambiente No plano real: tenso e confuso

No plano onirico: majestoso, magico e esclarecedor

Tipos de personagens

Miguel (principal), Quivira (principal), Pai Carlos
(secundaria), Mae (secundaria), Pai Luis (secundaria) e Avo
(secundéria)

Tipo de narrador

Onisciente neutro

Foco narrativo

3.2 pessoa

Conflito dramatico

Nao reconhecimento da identidade

Tema Identidade

Motivos Miguel esta envolto em diversas nacionalidades, auséncia
do pai e desconhecimento parcial de seu passado.

Climax Quando chega a hora de Miguel voltar da aventura com
Quivira para o plano real, cabe a ele formar a consciéncia
do que é a partir do que viu ao lado de seu amigo, criando
assim sua identidade.

Desfecho Miguel reconhece Quivira como a representacao de seu pai,

observador das penas do mundo, guardido dos segredos
dos homens.
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3 A LEITURA ESCOLAR

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
Paulo Freire

Promover o letramento literario da literatura infantojuvenil estd na esséncia
desta proposta. A necessidade de trabalhar com o texto literario para desenvolver no
leitor seu carater critico estriba-se em teorias da literatura e da leitura, propondo a
leitura da obra De olho nas Penas, de Ana Maria Machado, para instigar os
aprendizes, investigando sua compreensao. O trabalho visa, desse modo, despertar
no leitor as relacdes sobre o que I, fundado nas experiéncias dos personagens.

O aluno s6 aprende a ler se encontrar no professor alguém que seja um leitor
literario, conduzindo a reflexdo e sendo um modelo. Segundo Freire (1992, p.29), ...a
leitura € uma operacdo inteligente, dificil, exigente, gratificante. Como todo o processo
de desenvolvimento humano, a leitura apresenta desafios e, se forem superados,
serd@o benéficos e duradouros.

O contexto é fundamental no processo de leitura escolar, conforme menciona
Stefani (1997, p.17): ... a leitura tem seu alicerce em trés palavras: produzir, apreciar,
contextualizar. Para a autora, € preciso na educacdo para a leitura o contato com
diferentes obras, a revisdo de suas leituras e novas formas de refletir a partir das
informacgdes sobre a vida e a obra do autor, constituindo-se, dessa forma, o que a
pesquisadora denomina leitura ativa.

A busca por essa construcéo de leitura atende ao que o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC, 2008, p. 45) estabelece. De acordo com suas diretrizes, (...) a leitura
adequada que consiste em ler em compreensao, com envolvimento, prevendo o que
o texto vai dizer e verificando se as previsées se confirmam ou ndo. Essa politica de
leitura harmoniza-se com a proposta de Jouve (2013) sobre a leitura e a subjetividade.

O livro didatico utilizado pela escola da proposta apresentada neste material &
Aprender juntos, de Cicero de Oliveira Silva, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva e Greta
Marchetti (SM, 2021), o qual objetiva uma formacéo integral do ser humano, pautada
nos seguintes eixos: 1) Conteudos programaticos fundamentais e especificos da

disciplina de Portugués; 2) Competéncias e Habilidades e 3) Educacdo em Valores.
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implicitas n

»(EFO4LPOY) G

o Leia o poema “A porta” e responda a pergunta.

prazenteiro: gue
demaonstra prazer; alegre.

de supetio: de repente.

A porta

Sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
Nio hd nada no mundo
Mais viva que uma porta
Eu abro devagarinho

Pra passar o menininho
Eu abro bem com cuidado
Pra passar o namorado

Eu abro bem prazenteira
Pra passar a cozinheira
Eu abro de supetio

Pra passar o capitio

[-]

Eu fecho a frente da casa
Fecho a frente do quartel
Eu fecho tudo no mundo

S6 vivo aberta nofcéu!

Vinicius de Moraes. A porta. Em: A arca de Noé

* De acordo com o poema, o que a porta faz?
A porta a assar o menininho
Ela também fecha a frente da casa e

MNo poema, as palavras d inho &
le no texto a palavra que rima com quartel.

ho rimam entre si. Circu-

» (EFO4LPO7) Identifi
us: rodug

a Por que, no final do poema, a porta afirma: “Eu fecho tudo no mundo/
Sé vivo aberta no céul”?

paraic
do fato no

ot
» (EF35LP23
outros text

Janoc norta fic rta pa

o Em qual dos grupos de palavras & comum a reducao do ditongo na fala?

¥ X % ) *
prazenteira, S'JDEtEC. capitdo |\_} madeira, matéria, supetao
. -
X, madeira, prazenteira, cozinheira | feita, madeira, capitao
W L

» (EF35LP27) Ls
com
versos, explor

10 \J dez

Figura 5. Apresentacéo de poema no livro Aprender juntos — Lingua Portuguesa 5.° ano
Fonte: Oliveira, 2017 (p.10)

Imas, sons e

O material apresenta diferentes géneros literarios, como poemas e texto
dramatico, porém firma-se na materialidade do texto, sua composi¢ao, sua mensagem
explicita e suas caracteristicas. Pouca liberdade, no entanto, é concedida ao que a
crianga consegue sentir, pensar e relacionar com sua propria historia.

A imagem acima (Figura 5) apresenta o poema A porta de Vinicius de Moraes,
seguido por questdes de interpretacao e de identificacdo de informacdes explicitas no
texto, atividade de sonoridade com rimas, exercicio relacionado ao processo de
alfabetizacdo e atividade gramatical relacionada a silaba e a tonicidade. Dessa forma,
a presenca do texto literario ndo garantiu nesse primeiro exemplo que a leitura fosse
exercitada para o desenvolvimento leitor. Apenas amparou 0 processo de
alfabetizacdo e de assimilacdo sonoro e gramatical.

Na imagem seguinte (Figura 6), ha um excerto de um texto narrativo. Dentre as
habilidades relacionadas a essa leitura, esta a EF35LP23, a qual define ainda melhor
o perfil do material voltado a pratica da leitura estrutural da obra, visto que objetiva
gue o estudante observe as rimas, as figuras de linguagem e a estrutura versificada,
sem instigar o leitor a entender o0 menino e a sua alegria em conviver no espaco

descrito no texto:
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e J  CAPIUIC ¥ TNE TeirS tem cunora

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

Essa secdo apresenta aos estudan-
tes uma narrativa sobre a infancia do
musico Hermeto Pascoal. Embora as
praticas de interpretacao do texto

sejam aqui predominantes, procura-
-Se reservar aos estudantes momen-
tos de reflexao sobre o texto litera-
rio. com atividades que abordam o
uso de expressdes metaféricas e de
apreciacio da linguagem literaria.

HABILIDADES DA BENCC
DESENVOLVIDAS NA SECAO

» (EFISLPO3) Localizar informa-
coes explicitas em textos

» (EF1SLPO9) Expressar-se em si-
tuacdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interiocutor
e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulacao e rit-
mo adequado.

» (EF35LPO4) Inferir informacdes
implicitas nos textos lidos

» (EF35LPOS) Inferir o sentido de
palav ou expressdes desco-
nhecidas em textos. com base
no contexto da frase ou do texto.

» (EF3SLP21) Ler e compreender,
de forma autdnoma, textos literd-

0
queles sem ilustra-
coes. estabelecendo preferéncias
por géneros. temas, autores.

» (EF35LP23) Apreciar poemas e

outros textos versificados, ob-
servando rimas, aliteracdes e
diferentes modos de divisdo dos
versos, estrofes e refrdes e seu
efeito de sentido.

COMPONENT]

Figura 6. Proposta de poema no livro Aprender juntos — Lingua Portuguesa 5.° ano

¢ Navegar na leitura

O texto a seguir foi retirado de um livro que conta as memdarias de in-
fancia de um musico chamado Hermeto Pascoal, um dos grandes artistas
da musica brasileira. O texto conta um pouco do encanto que o menino

P Sinhd, nome pelo qual Hermeto Pascoal era conhecido, tinha pela feira de
o Arapiraca. local que ele costumava frequentar.

g <
’ ® Menino Sinhé

Sinhé adorava a feira. Enquanto seu Pascoal se ocupava com as
compras para a bodega, o menino se divertia a valer no meio daquele
mundaréu de gente. De calcas curtas e suspensérios, ficava zanzan-
do de um lado para o outro, prestando atencio nos pregoeiros:

-

1 4 R
Vi Olha o pirulito doce
! -~ da Bahia americana

Quem tem dente chupa cana
Quem ndo tem come banana!

... cantava o vendedor de puxa-puxa.
O vendedor de paes, equilibrando sobre os
ombros dois balaios dependurados num cabo de
vassoura, cantava um verso muito engracado:

Olha o pdo da maravilha

Quem tem dinheiro compra

Quem ndo tem espia!

A vendedora de munguza,

um doce de milho muito gosto-
<o, falava assim:

—
{

bodega: pequenc
mercado, venda.
mundaréu: grande
quantidade.
pregoeiro: pessoa
que faz propaganda
de aigo.

Ui, Ui, Ui!

g Sinhé achava tudo muito
balaio: cesto
grande feito de
A palha, taguara ou
Daquele mundo de sons, [isvirady

de aromas e de cores, a muisi-

= N ' ca erado que ele mais gostava.

Fonte: Oliveira, 2017 (p.14)

O texto literario € a abertura para atividades de compreensdo objetiva e busca

analisar o nivel da decodificacdo e o nivel de vocabulario que o aprendiz possui, sem

investigar a visao subjetiva criada pelo estudante.

Na imagem a seguir (Figura 7), 0s exercicios que seguem o texto narrativo

referentes a infancia do musico Hermeto Pascoal consistem em questées que limitam

a exploragdo do campo literario quando este néo é limitado ao texto, mas, sim, a todo

seu entorno, todas suas partes (autor — contexto de producgéo — leitor — contexto de

leitura).

Nessa forma de desenvolvimento, a leitura é atrelada ao estudo da lingua,

nocdo da formalidade e informalidade desta, a construcdo textual, contudo ndo é

observado o desenvolvimento pessoal, o qual é possivel atingir com a pratica de ler

para inferir, inferir para refletir e refletir para modificar-se.
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16 ) Capitulo 1 Na feira ten sltura
Ler para compreender

‘ Em que a feira de Arapiraca se parece com as feiras que vocé conhece
e em que se diferencia delas?

{ A feira de Arapiraca fica no agreste alagoano. Ela é conhecida por
atrair muita gente dessa localidade. Procure no dicionario o sentido da
palavra agreste e descubra onde fica essa regiao

4 No texto, sdo citados alguns trabalha-
dores da feira.
a. Quais deles cantam ou declamarr
poemas para divertir o povo?

b. Quais deles divulgam seus produtos com textos curtos em versos?

0 vendedor de puxa-puxa, ©

Figura 7. Apresentacéo de proposta didatica no livro Aprender juntos — Lingua Portuguesa 5.° ano
Fonte: Oliveira, 2017 (p. 16)

Cada novo género textual que abre uma unidade do livro sempre esta
acompanhado por atividades de interpretacdo implicita e explicita do texto, andlise
linguistica e gramatical. Na secdo Navegar pela leitura, o percurso de leitura
apresentado firma-se na materialidade do género, em sua composicéo. As figuras de
linguagem e a musicalidade estdo presentes, mas ndo ha espaco para o pensar do
leitor apds a leitura.

A imagem abaixo (Figura 8) traz o poema Sanfona, de Eucanaa Feraz. Apesar
desse género pertencer a esfera literaria e trazer a biografia do autor para familiarizar
o leitor com o perfil de quem produziu o texto, ainda apresenta atividades de pré-leitura
superficiais. Por mais que o material demonstre instigar o leitor sobre o que ira ler,
novamente chama a atencéo do leitor para o registro estrutural do género, limitando a
leitura a materialidade da obra. Esse posicionamento ratifica a relevancia que se da
ao estudo da lingua, ao desenvolvimento de vocabulario e de ortografia, a leitura

dindmica, ao levantamento de informa¢des, mas ndo forma um leitor que possa
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encontrar-se e modificar-se a partir da palavra do outro, ou seja, que tenha na leitura

um ato transformador e ndo apenas uma acao pedagogica mecanizada.

2 J Capitulo 1 Na feira ter ftura
¢ _Navegar na leitura
IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO
Sanfona

Ela venta que venta Ela assobia,
um(soprojalegre. resfolega,
Ela(soprajquefassopra) bufa,
um vento triste. respira.

HABILIDADES DA BNCC _

DESENVOLVIDAS NA SECAO 2
Ela geme que geme Ela varre o saldo

» 3

SE,Hst?z) um redemoinho. onde a gente danga.
Ela ruge que ruge O sanfoneiro toca offole
uma brisa macia. e ndo se cansa.
Ela suspira Ela enche de muiisica
quando cai a tarde. o peito da gente.
Ela uiva
sob o sol que arde.
Eucana3 Ferraz. Cada coiss. Sa
-
» (EFISLPO3) orma O carioca Eucanad Ferraz éautor
coes explicit para os publicos infantil e adulto e j&

» (EF PO por diversas obra:
livro para crianca
Livro Infantil e |. com bra Palhaco,
passarinho. Ele ém & professor univers tor
€ organiza eventos litardrios S

Figura 8. Apresentagéo de proposta didatica no livro Aprender juntos — Lingua Portuguesa 5.°
Fonte: OIive?rg(,) 2017 (p. 22)

Como exemplo do desenvolvimento com o género literario, ainda sobre a
atividade com o poema Sanfona, surgem orientacfes didaticas ao professor que se
prendem a materialidade e a tecitura das palavras, mas que ndo orientam o leitor a
explorar sua leitura. Ao apontar os descritores que amparam a atividade, o material
evidencia a busca pelo estudo da lingua, o desenvolvimento do conhecimento de
cunho linguistico, deixando falhas na formacéao de leitor, no desenvolvimento de suas
percepcdes, na habilidade de identificar as lacunas e na necessidade de preenché-
las com conhecimentos pessoais e sociais. Desse modo, a formacdo leitora ndo passa
de formacéo para a aceitacdo de um texto que ndo promove o letramento. Geraldi
(2014, p. 33) expde que:

Uma escola jamais podera pdr como seus objetivos “respostas
adequadas”, mas sim respostas criticas e, para chegar ao nivel da
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critica, € preciso definir-se como lugar de ensino-aprendizagem nao
da totalidade dos campos das atividades humanas (e, portanto,
introdutora dos sujeitos sociais a todos os géneros de discurso), mas
de areas socialmente privilegiadas que levem a constituicdo de
sujeitos sociais criticos e eticamente responsaveis.

Diante do material adotado para o ensino da Lingua Portuguesa e
consequentemente da literatura, como previsto na BNCC, os estudantes expostos a
esse documento sé@o ensinados a ler e a decodificar, porém tendem a apresentar
respostas pré-estabelecidas por outro leitor e tidas como “corretas”. Em decorréncia
disso, € possivel que sua alfabetizacao leitora ndo seja plena, pois, desde o Ensino
Fundamental |, a crianca € condicionada a prestar atencao a estrutura textual e ndo a
vivéncia com o texto. Com isso, boa parte dos estudantes distanciam-se da leitura
porque aprendem a vé-la como algo macante, limitando-a a uma pratica de atividades
gue registram algumas informac¢des sem importancia de textos com 0s quais nao se
familiariza. I1sso acontece porque ndao foram ensinados a observar as obras, nao
receberam permissao para analisar os textos a partir de suas vivéncias, nem foram
alertados de que a leitura é singular, pessoal e subjetiva. A necessidade de formar a
mentalidade de liberdade de leitura € encontrada na teoria de Jouve (2013), que nos
fala sobre a afetividade entre leitor e obra.

Mecanizar o ato de ler transforma-o em ato vazio, sem sentido, sem importancia
e sem interesse. Sendo assim, para a formacgéao realizada nas escolas, o trabalho feito
com a leitura dentro dos materiais didaticos ndo basta para que os estudantes se
tornem leitores. Projetos adicionais, ancorados em teorias de literatura que permitam
ao aluno enxergar a leitura como uma realizacdo e uma pessoal e global séo
necessarios. Geraldi (2014) ressalta sobre a importancia do género literario e a funcao
da escola de ensino basico a respeito desse:

Cabe reconhecer a multiplicidade e escolher alguns géneros — e,
portanto, algumas esferas de comunicagdo — como fundamentais.
Entre estes, seguramente se encontram os campos da literatura e das
artes, pois 0 acesso a tais bens culturais, patriménio da humanidade,
deve ser privilegiado pela escola. (Geraldi, 2014, p.31)

No material Aprender Juntos (SM, 2021), encontram-se indicacdes de leitura.
Essa sec¢édo foi denominada Sugestdes de leitura, mas € preciso lembrar que a crianga

estd no ambiente escolar para ser orientada, ndo basta Ihe entregar um livro em maos.
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Ela precisa compreender como o processo de leitura ocorre, precisa ser conduzida a
pensar nas possibilidades do texto, no que o autor pretendia dizer e o que ela
consegue compreender sobre si e sobre mundo apoiada na leitura que realizou.

A Figura 9 apresenta a imagem da secao intitulada Sugestao de leitura. Nela,
obras sdo apresentadas com suas respectivas sinopses. As orientacfes deixadas
para professor indicam titulos de atividades que podem ser desenvolvidas a partir

desses livros, embora ndo haja indicagdo como esse planejamento seja feito.

' — __ Teatro, histérias e Capitulo 2 k 83
il Sugestoes de leitura RadNenoos

A IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
RN DA SECAO

o ipe, de Antoine de
Saint-Exupéry. Showbook.

As roupas do rei seguida de

de Cldudia
SM (Cole¢io Comboio de Corda).

suas proprias
boas ou ndo.

Figura 9. Apresentacéo da sugestéo de leitura - Aprender Juntos Lingua Portuguesa 5.° ano,
Fonte: Oliveira, 2017 (p.83)

Para a leitura de O pequeno principe, de Saint-Exupéry, e As roupas do rei, de
Claudia Vasconcelos, sugere-se a leitura de fruicdo, ou seja, sem compromissos com
trabalhos didaticos. De forma complementar, o material orienta a leitura das obras
para discussdes em sala, com rodas de leitura e “projetos de literatura”. As sugestdes,
bastante adequadas, levam-nos fazer o0s seguintes questionamentos: que
mecanismos o professor responsavel podera utilizar para trabalhar a leitura de forma
eficiente, com indicacdes que parecem bastante genéricas? A tendéncia é que a
leitura escolar, mesmo nesses casos, ocorra de forma mecanizada e néo forme
leitores, isto €, apenas permiti aos aprendizes sairem do estagio de analfabetos para
analfabetos funcionais — aquele que |, porém ndo compreende.

A série historia de alfabetizacdo do Indicador Nacional de Analfabetismo

(INAF), publicada pelo Instituto Paulo Montenegro e pela Organizacdo das Nacgbes
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Unidas (ONG) Acéo Educativa (https://alfabetismofuncional.org.br/) demonstra que o

percentual de leitores proficientes abrange entre 8% e 13% do total de leitores. Na
maioria dos biénios, a média de leitores proficientes € de 12% do total.

2001- 2002- 2003~
2002 2003 2004
12% 13%

Analfabeto 12%

Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 20% 21% 23% 22%
Elementar 28% 29% 30% 3% 32% 35% 37% 42% 34%
Intermediario 20% 21% 21% 21% 2% 27% 25% 23% 25%

Proficiente 12% 12% 12% 12% 13% 1% 1% 8% 12%
I N I I I I A

* De 2001 a 2005 foram calculadas médias mdveis de dois em dois anos, ja que naquele periodo as habilidades de

letramento e numeramento foram medidas separadamente em cada ano

Figura 10. Série histérica da alfabetizacéo de 2001 a 2005
Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br. Acesso em 20-10-2022, as 16h45min.

Segundo o estudo, Apesar da melhora nos niveis mais baixos, o indice de
proficientes € constante ao longo da série histérica. Isso revela que os ganhos se
acumulam nos niveis elementar e intermediario, etapas que deveriam ser apenas de
transicdo. (INAF, s/p.). Os dados demonstram avancos positivos na formacdo de
nossos estudantes, mas evidenciam que a leitura autbnoma requer maior atengao.

Consideramos que o trabalho com a leitura de De olho nas penas permitird
abordar fatos pertinentes do passado dos povos ancestrais latino-americanos, bem
como o reconhecimento das duvidas e dos conflitos que surgem na vida de Miguel, o
protagonista, e podem, sem davidas, espelhar conflitos atuais, levando os aprendizes
a se guestionarem sobre os diferentes temas tratados na obra, contribuindo, ainda
gue de forma modesta, com o aperfeicoamento da alfabetizacdo e da promocéo do
letramento literario.

Pressupomos que o processo desenvolvido, com base na obra, permitird a
percepcao de que a busca pela verdade € inerente a construcéo do individuo. Para
Dalvi (2013, p. 129), ...a literatura deve ser tratada (também) como conteddo (inclusive
politico) que necessita ser aprendido-ensinado [...] 0 estudante precisa, sim, ser
incentivado a ter contato com formas mais sofisticadas.

A narrativa, que transforma Miguel em um aluno/leitor, exposto a
conhecimentos que permitirdio o reconhecimento de sua identidade, proporciona

igualmente aos jovens em alfabetizacdo e em processo de letramento literario a
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capacidade de reconhecer suas proprias identidades. Jouve menciona o que chama
de “subversao da conformidade”, nos seguintes termos: A inovacéo s6 se entende a
partir da tradicdo. A leitura literaria tem, portanto, o duplo interesse em nos mergulhar
numa cultura e fazer explodir-lhe os limites. (2002, p. 137). Reconhecemos na
narrativa sua qualidade literaria e sua riqueza, que fazem de Quivira a consciéncia
reveladora, o grito oprimido e a voz do injusticado, capaz de dizer sempre além do
que o texto apresenta.

Essa relac@o s é possivel se o leitor/aluno for conduzido a reconhecer sua
autonomia diante das leituras que realiza, ou seja, ele precisa ser informado de que
nao ha uma unica forma de ler uma obra, mas que as leituras existem a partir também
dos saberes que ele traz consigo, devido as vivéncias que ja possui. Em sala de aula,
a leitura literaria deve ser compreendida como um conjunto de saberes que contribui
para a formacéo do individuo.

Em Performance, Recepcao, Leitura, Paul Zumthor menciona que, embora faca
parte do processo de leitura, a atencao dispensada a materialidade da obra, é preciso
suplanta-la. O autor indica que

Para o leitor, esse prazer [da leitura] constitui o critério principal, muitas
vezes Unico, de poeticidade (literariedade). Com efeito, pode-se dizer
gue um discurso se torna de fato realidade poética (literaria) na e pela
literatura que é praticada por tal individuo. Mais do que falar, em
termos universais, da “recepcdo do texto poético”, remetera,
concretamente, a “um texto percebido (e recebido) como poético
(literario). (2014, p. 28, acréscimo nosso entre colchetes)

O desafio do trabalho com a literatura em ambito escolar € fazer que o aluno(a)
possa perceber os sinais deixados pelo autor e investiga-los, formando e formulando
no ato de sua leitura hipoteses e reflexdes sobre a vivéncia dos personagens e de sua
prépria experiéncia. A formacéo de leitor deve ser vista como a formacédo de um aluno,
gue seja desenvolvido para aplicar a Matematica, a Filosofia e as Ciéncias em sua
vida. Assim como o trabalho com os componentes curriculares é calcado na viséo de
autonomia, do uso do saber na vida do aprendiz, o letramento literario também precisa
de encaminhamento, permitindo que os saberes adquiridos por intermédio da
experiéncia com os textos literarios sejam gradativamente aplicados no cotidiano de

cada aprendiz.
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A questdo depende da forma com que a leitura literaria € trabalhada no
ambiente escolar — desde o tempo que se dedica a pratica, a disponibilidade de
bibliotecas e de espac¢os adequados de leitura até o conhecimento do docente — para
garantir o direito a leitura e ao saber. Em A literatura infantil na escola (2003), Regina
Ziberman afirma que [...] a decisdo por uma mudanca de rumos implica algumas
opcOes por parte do professor, delimitadas estas, de um lado, pela escolha do texto
e, de outro, pela adequacéo deste Ultimo ao leitor (p. 26).

Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, promovida quadrienalmente pelo
Instituto Prolivro (https://www.prolivro.org.br/), é possivel perceber que o ato de ler se
faz mais presente na vida do brasileiro na fase escolar. Mais que isso, em muitos
casos, esse € 0 Unico lugar onde a leitura é estimulada. Assim, ela precisa ser

conduzida e construida de forma adequada e libertadora.

LEITOR (%)
Género e Idade (2015 X 2019)
.n (1x
Género #f) A ldade
8481
2015
:01 6777 e %759 59 2019
59 55 5?53 u
52 5p 54 48,5 a1y
I I 2726
Masculino Feminino 05-10 11-13 14-17 18-24 25-29 30-39 40-49 50-690 e mais
Estimativas em milhdes de habitantes:
45,9 54,2 117 65 98 138 87 182 122 166 27
m 47,3 57,3 2015 11,4 7,6 11,9 15,0 9,4 17,7 12,4 16,4 2,5
1 . . . ) 1‘
J@mm?gg \C odcultural Base: Amostra 2015: 5012 | 2019: 8076 ; | H(m):leuhénma

Figura 11. Dados de leitor a partir do género e da idade (2015 X 2019)
Fonte: https://www.prolivro.org.br/. Acesso em 20-10-2022, as 18h22min.

No grafico, percebe-se que até 84% dos individuos em idade escolar |é com
assiduidade (indice verificado entre alunos de 11 a 13 anos, na edicdo de 2015 da
pesquisa). Se a escola é um local privilegiado para a leitura, cabe igualmente a ela

fazé-lo da forma adequada. Lima explana sobre a funcdo da escola frente a questao:
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Sendo assim, se temos essa chancela, manifestada pela sociedade e
ratificada pelas suas instituicdes, € possivel considerar que temos
plenos poderes e direitos para conduzir um projeto de formacéo de
leitores amparado no que ha de essencial na leitura: o exercicio da
imaginacéo, da criatividade, da criticidade e da producéo de sentidos.
(LIMA, 2022, p. 188)

Apreender e perceber corretamente o feixe de saberes mobilizados na
constituicdo do texto literario permite o desenvolvimento da concepcao de leitura, cuja
finalidade é formar no aluno/leitor o processo de construcao de si a partir da palavra
do outro, das experiéncias que esse outro nos revela. Para Ana Maria Machado (2002,
p.18), a literatura E um legado riquissimo, que se trata de um tesouro inestimavel que
nos herdamos e que temos direito. Seria uma estupidez e um absurdo néo exigir nossa
parte ou simplesmente abrir mado da parte que nos pertence. Ao conceber a riqueza
da literatura em saberes e o espaco privilegiado que a escola configura para a
exploracéo de saberes, recorremos a Vincent Jouve, o qual menciona ... toda leitura
tem uma parte constitutiva de subjetividade. (2013. p. 53)

Tema recorrente nas obras do pesquisador, 0os percursos de leitura sao

explicitados em A Leitura, onde o estudioso destaca o seguinte:

A partir do momento em que ha preocupacgéo de destacar 0s percursos
de leitura inscritos no texto, a escolha tedrica fundamental opde a
leitura “inocente” (isto é, a primeira leitura, aquela que segue o
desenvolvimento linear do livro) a leitura “experiente” (quando o leitor,
ou melhor, o “releitor”, pode utilizar seu conhecimento aprofundado do
texto para decifrar as primeiras paginas a luz do desfecho). (JOUVE,
2002, p. 28)

Para essa experiéncia com o texto literario, a escola se estabelece como local
privilegiado e precisa — para além de compreender seu papel — desenvolver atividades
de formacao do leitor para que o aprendiz desenvolva sua leitura e, igualmente, a
leitura do mundo circundante, tornando-se capaz de reconstrui-lo conforme as demais
leituras que faz, complementando lacunas e refinando conhecimentos.

O ponto inicial da pratica da leitura literaria em ambiente escolar estd na
percepcao docente, que precisa ser ele mesmo leitor e contar com repertério amplo
de leituras literarias, das obras de referéncia classicas aos principais textos
contemporaneos, atualizando-se e atualizando sua compreensdo a luz das novas

7z

interpretacfes. Além disso, é necessario que o docente conhecga e reconheca as
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turmas com as quais trabalha, a fim de selecionar obras que se aproximem de suas
realidades. Para Jouve, obras que se aproximem das realidades sociais, culturais e

sentimentais (dos aprendizes) podem despertar afetividade com o texto:

... pode-se dizer que a leitura nos remete a nosso passado segundo
duas grandes modalidades. Por um lado, a identificacdo com algumas
situagdes ficcionais nos permite reviver os cenarios fantasmaticos da
infancia; por outro, certo detalhe do texto desperta em nds imagens
intimas: o que se chama de “lembrancas-telas”. (2002, p. 118)

Em De olho nas penas, duas situacbes conduzem a essa afetividade: a
configuracdo da personagem principal Miguel, jovem com muitos sonhos vivendo uma
situacdo dificil e seus devaneios em companhia de Quivira, personagem magico,
companheiro e compreensivo, sempre disposto a ensinar as histérias magicas dos
povos latino-americanos. Na narrativa, a voz de Quivira expressa 0s males que a

opressao pode trazer a sociedade:

(...) Mas quando os homens cor de cobre se reuniram no templo,
caiam numa armadilha: assim que iam saindo, os cavaleiros cortavam
a cabeca deles, um por um... e muitas outras coisas horriveis. (2003,
p.37)

Sobre isso, Candido, no capitulo Direito a Literatura (2011, p.171), menciona
que Se o mal é praticado, mas nao proclamado, quer dizer que 0 homem né&o o acha
mais natural. Para o autor, um sinal positivo da atual sociedade é que a maldade ja
ndo € mais aplaudida. Dessa forma, a leitura de obras que mostrem retratos da
maldade que j& houve em outras épocas deve ser analisada para ndo mais ser
reproduzida.

A obra de Ana Maria Machado permite ampla analise dos grupos sociais que,
ao longo da histéria, foram sacrificados em prol de um ideal calcado em interesses de
um grupo dominante. Dessa forma, o primeiro ponto a ser debatido em seu estudo é
o direito a identidade, ou seja, a igualdade desses direitos; porquanto, indiferente de
serem patax@s, africanos, tucuras, dentre outros, a opressado nao pode ser entendida
como normal. Para Candido (2011, p. 171), (...) € um modo de mostrar que o
sofrimento ndo deixa tao indiferente a medida da opinido (...), pois n&o ha sentido no

humano negar a humanidade a seu proximo.
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Quando Miguel compreende sua identidade latina, o faz também para o leitor
infantojuvenil, que acompanhou os fatos histéricos, mas que nunca tenha sido levado
a refletir sobre como tais eventos coexistem dentro de sua prépria histéria ou que
nunca tenha sido conduzido a reconhecer as herancgas culturais e sociais de diferentes
grupos como os indigenas e os africanos, oprimidos no territério nacional. Citando
uma vez mais Candido, Pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer
que aquilo que consideramos indispensavel para nds é também indispensavel para o
proximo. (2011, p.172). Essa visdo ajuda a formar nocdo de cidadania, os direitos e
os deveres que cada um tem em seu grupo social, o que pode ou nao ser aceito ou
realizado quando visto do ponto de vista social.

Em De olho nas penas, ha véarios temas presentes na realidade vivida pelo
publico-alvo deste trabalho:

a) As diferentes constituicbes familiares;

b) Filhos que sofrem com o distanciamento de pais e de maes;

c) Culturas diferentes que se chocam devido as migracbes que ocorrem
dentro do espacgo brasileiro, fazendo véarios povos de outras regides
buscarem no municipio escolhido como ambiente de elaboracdo da
analise do assunto norteador do estudo, uma vida melhor, com mais
conforto e dignidade.

Existe a possibilidade do leitor, exposto a narrativa De olho nas penas,
identificar seu direito de conhecer parte da histéria que forma o povo brasileiro. Em
resumo, ha varios “Miguéis” dentro da sala de aula, que, com a leitura da obra,
poderdo conhecer um pouco mais de si mesmos. A presenca desses temas permite
também a nocdo de choque de culturas ndo como algo negativo, mas como fator
enriquecedor

A realidade da leitura escolar € objeto da observacéo de diversos estudiosos
nacionais que identificam, a exemplo de Rildo Cosson (2012, p. 30), em Letramento
literario: teoria e pratica, que ... a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor [...] porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
pela linguagem. No mesmo sentido, Joana Cavalcanti menciona, em Caminhos da

literatura infantil e juvenil que:
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N&o basta que a escola promova o ladico, a brincadeira e a leitura
dentro de um clima de prazer. E fundamental que aprender a ler e a
gostar de ler tenha sentido na vida de cada um. Que o leitor se sinta
identificado com o lido, que possa exercitar-se huma aprendizagem
importante sobre 0 mundo, as pessoas, a hatureza, as lutas, ador e 0
amor. (2009, p. 79)

Para que se desenvolva a leitura, o aprendiz/leitor precisa ser inserido em um
universo de novos conhecimentos que funcionam como ferramentas para a
construcéo da leitura para poder construir os sentidos que a obra carrega. Cosson
afirma que E necessario que o ensino de Literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo.
(2012, p. 47).

No caso da leitura da obra de Ana Maria Machado, o leitor parte de um ponto
conhecido da literatura infantojuvenil. Um menino que encontra um ser magico e, com
ele, vive aventuras fantasticas. ApGs esse primeiro contato, cabe ao professor indicar,
instigar e iniciar no leitor as verdades implicitas e subliminares que toda obra literaria
de qualidade apresenta. O leitor é apresentado as novas informacgdes trazidas pelo
narrador e € por ele conduzido a refletir sobre seus motivos.

Com a acao docente, o leitor podera perceber que a leitura requer releituras e
atencdo aos pequenos vestigios que o narrador deixa para que se possa chegar a
uma compreensao mais profunda e assertiva da finalidade do autor ao produzir sua
obra.

De olhos nas penas revela as mazelas sem alienar seu leitor. Ndo o manipula
a pensar de determinada maneira, contudo Ihe entrega informagdes que lhe permitem
construir relagfes com outros contextos e leva-los a experiéncias subjetivas sobre as
acOes humanas, historicas e cotidianas. De acordo com Candido (2011, p.176), Nas
maos do leitor o livro pode ser fator de perturbacdo e risco. Ainda de acordo com
pensamento do estudioso, ele julga ser a funcéo da escola na formacéo do individuo

por meio da literatura:

A funcéo da literatura est4 ligada a complexidade de sua natureza (...)
podemos distinguir trés faces: (1) ela é a construgdo de objetos
autbnomos como estrutura e significado; (2) ela € uma forma de
expressdo, isto é, manifesta emocdes e a visdo de mundo dos
individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,

inclusive como incorporacao difusa e inconsciente. (2011, p.176)
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A forma com que o autor apresenta sua historia, a selecéo de palavras, o tipo
de discurso e de narrador ja sdo indicacdes de suas pretensdes e de seus
posicionamentos sobre o0 que pensa sobre o tema que abordou.

Ao imaginar sua narrativa, Ana Maria Machado indica a intencéo de comunicar
ao leitor as varias formas de opresséo que cercam a sociedade brasileira no decorrer
de sua histéria, dando a essa trama, por vezes, violenta, um verniz infantojuvenil e
ladico. Com isso, a narrativa mostra que a identidade brasileira forma-se a partir dos
povos, das histérias, das lutas e da resisténcia as imposicdes e as injusticas que ja
ocorreram no passado e que sdo um alerta para nao serem mais aceitas no presente.
A leitura dessa narrativa instigante amplia o repertério do aprendiz, que pode,
motivado por seu professor, aprofundar a pesquisa e o conhecimento sobre o0s

eventos narrados. Irandir Antunes afirma o seguinte:

... a leitura deve preencher os objetivos prioritarios da escola porque
nos permite 0 acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo
da histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliacdo de nossos
repertorios de informacdes. [...] Na verdade, pela leitura, temos
acesso a novas ideias, novas concepg¢des, novos dados, novas
perspectivas, novas e diferentes informagdes acerca do mundo, das
pessoas, da histéria dos homens. (ANTUNES, 2009, p. 193)

Ao compreender os eventos apresentados em De olho nas penas, o leitor
passara a conhecer a acdo humana de falar com consciéncia, enxergara que a
narrativa entrelaca ideias, visando construir um discurso com consideravel sentido
significativo para quem o leia. A obra permite a constru¢cdo e o reconhecimento do
quanto ha do “eu” na palavra do “outro” na sua histéria. Por isso, a narrativa
apresentada satisfaz os pré-requisitos para que sentimentos e sociedades sejam
conhecidos ou reconhecidos, levando o leitor a tomar posicéo frente a eles. Nesse

sentido, afirma Lima:

... quando se afirma que a literatura e, por conseguinte, a leitura do
texto literario contribuem sobremaneira no processo de formagéo
humana, talvez, o aspecto mais relevante nesse contexto esteja no
seu potencial de comover o leitor. Isto €, ao situar o sujeito numa
posicdo que Ihe possibilita viver radicalmente a experiéncia de um
outro, a literatura abre-lhe acesso para uma compreensdo mais vasta
do humano, da vida, de tudo aquilo que lhe é desconhecido e até
inimaginavel. (LIMA, 2022, p. 189)
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A obra social que Ana Maria Machado escreve privilegia deliberadamente a
denuncia de violacdo dos direitos humanos quando Quivira menciona sempre estar
“de olho nas penas do mundo” (p.35). Ficam evidentes os muitos significados por tras
do termo “pena”, que é simultaneamente explicado pela crianga dentro da obra Ah,
sim, vocé esta falando de outros tipos de pena...de gente que tem pena dos outros.
De gente que cumpre pena na prisdo... Eu sei disso. (p. 35). Nesse momento, 0
protagonista deixa claro para o leitor as principais denuncias presentes na obra — o
sofrimento de quem foi perseguido e escravizado, bem como o sofrimento advindo da
prisdo por parte dos presos politicos. Dessa forma, o livro conduz a reflexdo do que
sejam direitos inalienaveis, os quais, em outras épocas, ocorreram e pareciam
comuns, e que, na atualidade, ndo sdo e nem podem ser mais aceitaveis.

A construcao do “eu”, a formulacio da identidade que a leitura da obra de Ana
Maria Machado e o sofrimento percebido e relatado por Miguel permitem que o
aprendiz leia e releia trechos da obra e com seus eventos possa se identificar.
Sabedor das dores do mundo, Quivira e, agora, Miguel, reconhecem que € impossivel
mudéa-las, mas que é possivel impedir sua repeticdo no futuro. De forma
despretensiosa, a narrativa conduz o leitor a construcéo de conceitos sobre a historia
dos povos latino-americanos, pois preenche lacunas que nem ao menos eram
reconhecidas; vazios de saberes que sdo pertinentes, porém nem sempre
trabalhados.

A viagem construida pela narrativa com Miguel passeando por diversos paises
estd em consonancia com Richard Bamberger, em Como incentivar o habito de leitura.

No estudo, 0 autor menciona a seguinte afirmacao:

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela.
Ela pode viajar ndo apenas para outros paises, mas também no
passado, no futuro, no mundo da tecnologia, na natureza, no espaco
césmico. Descobre também o caminho para a por¢cao mais intima da
alma humana, passando a conhecer melhor a si mesma e aos outros
(BAMBERGER, 1987, p. 29).

Somos levados a crer que a selecao de De olho nas penas € capaz de se utilizar
de parte dos conhecimentos que a turma ja apresenta tanto por sua formacgéo escolar
guanto por suas vivéncias. O texto de Ana Maria Machado traz a ludicidade que uma
crianga do Ensino Fundamental necessita com marcas da identidade de seu povo.

Nesse sentido, Candido refere-se a necessidade humana de fabular (2011, pags.174-
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5), como fez Miguel, como um flash que ocorre durante o dia e que equilibra o ser
humano ao passo que o liberta para o pensar.

Conduzida adequadamente pela mediacdo docente, a leitura da histéria de
Miguel pode auxiliar na compreensédo do “eu” e da coletividade, o “nds”. O aluno deve
guestionar-se sobre o que ha em si e o que ha naqueles e naquilo que o rodeia. Nesse
momento, o leitor retira-se de seu “eu” e passa a enxergar o outro que também
representa. Apds essas fabulacdes, esperamos que a visdo de mundo dos aprendizes
se modifique e, assim como Miguel, eles passem a prestigiar atitudes, cores, tempo,

fatos e tudo que os cerca.

4 PRINCIPIOS NORTEADORES DO GUIA DIDATICO PARA A LEITURA DA OBRA
DE OLHOS NAS PENAS

O passo inicial para alcancar resultados positivos na formacédo do leitor esta
presente em todas as escolas. E o incomodo o sentimento de impoténcia que sente
cada docente que percebe a baixa qualidade de compreensao de seus alunos quando
eles sdo expostos a leitura, leitores que olham, todavia ndo enxergam, exemplos do
resultado de praticas de leitura amarradas a um nivel superficial.

A questao deveria ser “Para que ler?”. A resposta indicara o perfil do trabalho,
se essa for “para desenvolver o discurso no ambito textual e interpretativo”, o processo
de formacédo leitora sera restrito a decodificacdo, a producao textual repetitiva, a
formulacéo de respostas pré-estabelecidas pelos autores de materiais didaticos.

Entretanto, se a resposta consistir em “para que cada leitor assuma seu papel
de produtor das obras ao passo que ele a reinventa a medida que o expande dentro
de si”, teremos a agao docente voltada a intencdo de permitir que a autonomia de
pensar e construir conhecimento seja a maior conquista de cada crianga por meio da

leitura.

4.1 PROPOSTA DE LEITURA ESCOLAR
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A elaboracéo da proposta de leitura divide o trabalho em etapas de pré-leitura,
leitura e expansédo da leitura e alicerca-se nas indicacdes realizadas por Vicent Jouve
em A leitura como retorno a si: sobre o interesse pedagdgico das leituras subjetivas e
A leitura (2002, 2013), para quem a subjetividade aportada pelos jovens leitores €
parte constitutiva da acéao leitora, visto que cada leitor projeta um pouco de si ao que
|€. Em sua proposta, 0 autor apresenta trés etapas para o trabalho com o texto literario
a fim de formar o leitor, respeitando sua subjetividade e permitindo-lhe a construcao
de suas leituras. A essas etapas 0 pesquisador da o nome de “tempos”.

Compreendemos que o professor precisa criar atividades de leitura prazerosas
e instigadoras, para que o aluno desenvolva seus proprios esquemas de
compreensao, porguanto ler passa por estagios que giram principalmente ao redor do
questionar, a fim de despertar sua criticidade do aluno(a), agucando sua inquietacao
face aos questionamentos do mundo. Para tanto, observe-se o que diz a Base

Nacional Comum Curricular, em sua competéncia EF69LP47:

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicao proprias de cada género, 0S recursos coesivos
que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacao dos
cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacéo e
das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo
como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico e dos tempos
cronoldgico e psicolégico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacgéo
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos
e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género
narrativo. (BRASIL, 2018, s/p).

Para conduzir a proposta de leitura, foi elaborado um Guia Didéatico para um

espaco de 10 horas/aula, descritas abaixo:

QUADRO 3. CRONOGRAMA DE LEITURA

N.° DE ATIVIDADES METODOLOGIA
HORA/AULA
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Pré-leitura

Andlise e levantamento de hipGteses sobre a obra
fundamentado em informacdes paratextuais: titulo,
capa e demais elementos paratextuais relacionados a
materiais ja analisados em outros momentos. Envio
de links com a biografia da autora, apresentacéo
breve da histoérica da colonizagdo da América Latina,
imagens, muisicas e extratos narrativos sobre o
periodo da Ditatura Militar no Brasil.

Construcdo da leitura
(leitura e releitura de
trechos da obra e debate)

Leitura extraclasse e releitura mediada pelo professor,
guestionando palavras ou trechos, registrando as
ideias, ouvindo hipéteses, questionando opinides,
confrontando afirmacdes e refutacfes dos alunos.

Tempo de
leitura

individualizado

Leitura da obra completa

Extraclasse com prazo para que os alunos(as) se
organizem e se preparem para o debate final.

2 Expansao da leitura Comparacdes com o que se esperava antes da leitura
a partir da analise do titulo e da capa do livro e, apés
a leitura, com as reflexdes obtidas com base nos
debates e nos novos saberes.

4 Atividades de conclusdo|Cartazes baseados em trechos da obra que

(construcdo de materiais
para serem expostos nal

provoquem inquietagdes para serem distribuidos pelo
pétio da escola.

escola).

Fonte: Elaborado pela autora

O cronograma indica cada uma das etapas e a separacao de tempo indicada,
auxiliando o docente na aplicacdo da proposta.

O primeiro dos “tempos” de leitura, descrito por Jouve (2002, 2013), é a relacao
pessoal dos aprendizes com o texto. A relacio pessoal do leitor com o texto segue a
confrontacdo das reagcbes dos alunos com os dados paratextuais. Em termos muito
préximos, Rildo Cosson (2012) aponta que... ndo deve ser deixado de lado, pois a
apresentacao fisica da obra é também o momento em que o professor chama a
atencao para a leitura da capa, da orelha e outros elementos paratextuais... (p. 60).

Nas atividades com a obra, o leitor sera apresentado ao contexto literario em
gue essa obra se desenvolve, considerando as personagens, a época e as vozes que
constituem a narrativa. Nesse ponto, De olho nas penas possibilita um trabalho
interdisciplinar com os componentes de Historia, de Geografia e de Arte.

Observa-se que Ana Maria Machado (1941), autora do livro, formada em Letras
e professora foi, ela mesma, perseguida pela Ditadura Militar e vivenciou a

necessidade de se exilar para sobreviver. Nas palavras da prépria autora,
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[...] € uma experiéncia muito forte, a experiéncia do exilio, e d4 uma
perspectiva: vocé vé de longe, vocé vé um conjunto diferente. Eu acho
que por um lado eu me dei conta da imensa violéncia que permeia as
relacbes no Brasil, que permeia a sociedade brasileira, e que eu néo
tinha essa consciéncia tdo nitida. [...]". (2014)

O estudo da biografia da autora antes da leitura da obra € essencial para a
familiarizagcdo da crianca com o tema ‘ditadura” e para a verificacdo por parte do
docente sobre o que o leitor jA sabe sobre o0 assunto e a possibilidade do
compartilhamento desses saberes pelo grupo de alunos.

A histéria de Miguel é, portanto, semelhante a experiéncia vivenciada pela
autora e por muitas outras pessoas, atingidas pelo periodo da Ditadura Militar
brasileira. E a leitura que faz ressurgir o passado ao leitor, e o processo de formacéo
de leitores criticos deve evitar possiveis lacunas — oriundas do distanciamento
histérico dos aprendizes — de modo que seus conhecimentos deverdo ser
complementados por atividades que |lhes permitam atingir a compreensao quando
expostos a narrativa.

Nesse momento, serdo ainda apresentadas imagens, noticias, excertos
narrativos e musicas que remetam ao periodo da Ditadura Militar brasileira e permitam
ao aprendiz estabelecer seu contexto. Tais temas figuram nos manuais didaticos dos
alunos e circulam nas salas de aula, embora consideremos necessario, na etapa de
pré-leitura, expor os alunos a materiais que recapitulem e possam acrescentar
informacdes sobre os tépicos e introduzir o assunto para alguns estudantes pela
primeira vez. Assim, videos, textos informativos e diferentes recursos podem ser
utilizados para preparar o leitor previamente a sua leitura. Essas imagens e noticias
serdo disponibilizados para a turma em diferentes ambientes virtuais, atendendo a
realidade da turma, para ser possivel recupera-las no momento da leitura individual.
Ao preparar o leitor para a leitura da obra, o professor Ihe dé a liberdade de se
aprofundar na historia que lera.

O personagem Miguel é inspirado no sobrinho da autora, Claudio, que nasceu
no Chile em 1971, pois la os pais do garoto estavam refugiados. Quando a familia
precisa abandonar seu refugio no Chile, igualmente assolado por uma Ditadura Militar,
todos saem sem seus documentos, em busca de outros paises em que possam viver
em paz. O pequeno Claudio, em meio a essa movimentagdo, desenvolve varias

duvidas acerca de suas origens e dos motivos que o fizeram, com sua familia, passar
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por tudo aquilo. Para explicar, Ana Maria Machado guardou algumas ideias que
pudessem ajuda-lo nesse reconhecimento de identidade e, em 1979, essas ideias
deram vida a obra. O livro mistura, portanto, realidade de ficcdo e, de forma ludica,
conduz o protagonista aos cenarios que lhe expliquem as particularidades do
momento que vive sua familia.

Essas informacgdes iniciais juntam-se a apresentacdo das informacdes
paratextuais: o titulo da obra, a capa, entre outros. Os resultados dessa analise serdo
obtidos com debate sobre as hipéteses sobre a histéria que o livro apresenta. As
respostas serdo comentadas e justificadas pelos aprendizes, bem como registradas
em seus cadernos.

Em sala, ainda como atividade de pré-leitura, sera realizada a andlise da capa,
seus elementos, as figuras, as cores, as letras, de acordo com o mencionado nas
BNCC, em sua competéncia EF69LP45:

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro,
danca, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em
blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras
manifestacdes artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos,
CD's, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-0s como géneros que apoiam a escolha
do livro ou produgéo cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso. (BRASIL, 2018, s/p)

Essa atividade ajudara os alunos a construirem pré-requisitos para conhecer a
obra. Para eles se prepararem para a leitura, serdo realizadas atividades a partir de
questdes envolvendo a polissemia da palavra “pena” presente no titulo a fim de agucar
o leitor a desvendar a obra. Todas as respostas precisam trazer a justificativa para tal,
ou seja, formar o leitor consciente que percebe os limites do texto, que ndo se constroi
de “achismos”, mas que se edifica com as marcas deixadas pelo autor. Conforme
mencionam as BNCC, a relacdo textual com as imagens e com as ilustragdes auxilia,
também, o desenvolvimento da leitura e da compreensédo: (EF15LP18) Relacionar
texto com ilustragdes e outros recursos graficos. (BRASIL, 2018, s/p.)

Ainda antes de iniciar a leitura, os alunos receberao para atividade extraclasse
QR Codes com uma breve histéria da colonizacdo da Ameérica Latina, as
caracteristicas da civilizacdo Mapuche, os habitantes do Chile antes da chegada dos
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colonizadores e esta representada na capa com o gorro que o protagonista utiliza para
poderem compreender melhor os elementos que compde a capa.

A segunda etapa descrita por Jouve (2002, 2013), ou seja, a leitura
propriamente dita, sera realizada em sua completude de forma extraclasse,
posteriormente com excertos selecionados pelo docente para debate mediado em
sala de aula. E importante ter o livro disponivel durante os debates, integralmente ou
em copias dos extratos selecionados, visto que a retomada de trechos e leituras de
extratos sera constante, como forma de reavivar as memorias da leitura realizada e,
também, integrar os alunos em seus diversos niveis de leitura. Sabemos, por
experiéncia, que nem todos os aprendizes possuem a mesma proficiéncia leitora e
que, em alguns momentos, nem todos dispdem de tempo para realizar a leitura
completa. Assim, o tempo dedicado em sala de aula serve para que todos participem,
em alguma medida, das atividades. Apoiamo-nos novamente nas BNCC para a

pratica. Em sua competéncia EF69LP44, o texto menciona ser preciso:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos
e de diferentes visdbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer mdultiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua producado. (BRASIL, 2018, s/p)

As rodas de conversa visam revisitar as inquietacdes despertadas nos leitores.
Os registros que fizeram, o que os levou a isso e como analisam a visdo dos demais
sobre as leituras que realizaram e tém papel importante na construcdo do

conhecimento. Segundo a BNCC,

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragcdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracao, etc.) e cronicas. (BRASIL, 2018, s/p)

Na sequéncia, serdo disponibilizadas ainda atividades de compreenséo por
meio do aplicativo Kahoot que podem, caso a escola tenha laboratério de informatica,
serem realizadas no ambiente escolar, ou se o estabelecimento permitir em seu
regimento, recorrer a aparelhos celulares. Na auséncia dessas duas opcgoes, as

atividades poderao ser realizadas extraclasse.
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Durante as semanas, novas partes da obra serdo destinadas a leitura, algumas
vezes, dentro do espago escolar ou, outras vezes, em ambientes abertos, como na
biblioteca escolar. E importante retirar os alunos da sala de aula para despertar-lhes
ainda mais a relacao leitura/prazer/reflexéo.

A Ultima etapa prevista por Jouve (2002, 2013), com atividades de expansao
de leitura, sera realizada dentro do ambiente escolar e permitird que os aprendizes
reflitam sobre o que leram, o que reconheceram em meio aos seus debates e as
mediacdes do professor. Essa etapa, apesar de descrita separadamente por Jouve
(2002, 2013), é construida gradualmente, desde a sensibilizacao inicial a narrativa e
da exploracéo dos elementos paratextuais.

A etapa de aprofundamento sera realizada de forma concomitante em sala de
aula e extraclasse, e a proposta pede para que os aprendizes registrem as impressoes
e inquietacGes provocadas pela obra, de forma a divulgar o texto literario na escola
para as demais turmas que nao tiveram contato com ela. Esse procedimento pode ser
feito por meio de desenhos, de mapas mentais expostos em cartazes — que também
conterdo um QRcode com as informacdes desenvolvidas na primeira etapa e as frases
gue expressem as reflexdes construidas a partir da leitura da obra. Esperamos, dessa
forma, que os aprendizes atinjam o0 maximo de seu potencial frente as diretrizes

tracadas pelas BNCC. Em sua competéncia EF35LP26, lemos que:

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando os
elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso
direto.

Sao esses momentos, mediados pelo docente, que permitirdo ao aprendiz
trabalhar seus conhecimentos prévios e sua subjetividade, desenvolvendo a
autonomia leitora de que nos fala a BNCC. Conforme menciona Jouve (2013), ... 0
leitor coloca a subjetividade no lugar onde ela ndo estava prevista pelo texto. (p. 57-
58). O texto literario e o leitor figuram no centro do processo, e o leitor utiliza dos
conhecimentos de mundo que possui para interpretar o que |é na obra.

Um ponto interessante dentro dos estudos de Jouve, presente na obra A leitura

(2002, p. 22), consiste em afirmar que toda a leitura interage com a cultura e os

54



esquemas dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua dimenséao
simbdlica agindo nos modelos do imaginario coletivo quer 0s recuse quer 0s aceite.

Ainda sobre a efetivacdo da leitura literaria, Jouve acrescenta que €
fundamentando-se na estrutura do texto, isto €, no jogo de suas relac¢des internas, que
o leitor vai reconstruir o contexto necessario a compreenséao da obra (2002, p.23).

Segundo a analise da formacdo da autonomia leitora, € possivel também
encontrar na obra do tedrico a construcdo dessa autonomia, visto que uma obra
permite varias leituras, porém nao autoriza qualquer uma. Assim, cabe ao professor
muita cautela na selecéo da obra e no planejamento que fara a partir dela nem todas
as leituras séo legitimas, existe (...) uma diferenca essencial entre utilizar um texto
(desnatura-lo) e interpretar um texto (aceitar o tipo de leitura que ele programa).
(JOUVE, 2002, p. 27).

Para o desenvolvimento da acéo leitora, portanto, essa tdo esperada
capacidade de ler e modificar-se ndo ocorre sem o planejamento prévio do que se
pretende, do que se espera, do que se ira proporcionar. Sob esse ponto, a funcéo
docente necessita analisar tudo que cerca seus estudantes, para que eles recebam
de forma adequada a formacé&o de leitor consciente da estrutura textual, da condi¢éao
de producédo da obra, de sua condicao leitora e do perfil do autor. Diante de todas as
informacdes citadas, a partir de exercicios pedagogicos bem elaborados, os leitores

comecarao a desenvolver-se.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ato de ler transcende a decodificacdo de silabas. Esse ato, libertador, é,
indubitavelmente, um direito de todos. Os dados e os estudos revelam, no entanto,
gue a leitura desenvolvida nas escolas brasileiras tém-se tornado um grande desafio
para formacao do leitor. Por isso, perguntas como “Como formar um leitor?” “Como
trabalhar em sala a fim de libertar a mente leitora e leva-la a uma autoformacéao
constante?” permeiam os planejamentos docentes.

Para iniciar o trabalho, é preciso responder a questao “O que é ser leitor?”. De
acordo com a BNCC (2018), uma das habilidades necessarias a formacdo dos

estudantes no campo da leitura consiste em:

Ler, de forma autbnoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes
— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avalia¢cdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
(BRASIL, 2018, s/p)

Ser autdbnomo é ser independente. E ser capaz de compreender textos das
mais variadas origens com autonomia. No campo da leitura literaria, € ter a habilidade
de ler e de compreender, de observar detalhes, de buscar marcas, de fazer relagoes,
de construir reflexdes, de reinventar-se a partir do outro e de enxergar-se como um
autor de sua construcao a partir desse outro.

O desafio de formar leitores literarios é complexo, porém ndo impossivel. A
formacao precisa ser orientada de forma coerente, e cabe ao docente o planejamento
de sua acdo a partir de cronogramas similares aos que fazem para o0s
desenvolvimentos das demais &areas do conhecimento, com a identificacdo de
objetivos, os caminhos a seguir, a selecdo das ferramentas pedagogicas adequadas
e a maleabilidade para alterar o planejado, caso perceba que esse ndo conseguira

atingir os objetivos tragados.
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A leitura literaria exige do docente a necessidade de conhecer o assunto (a
obra), identificar a relevancia que esta tera para os alunos/leitores (afetividade), tracar
os encaminhamentos que melhor serdao desenvolvidos (conforme a realidade dos
alunos e da escola) e selecionar as ferramentas adequadas e modificar caso seja
necessario (contexto social).

Formar o leitor € um ato tdo minucioso quanto qualquer outra formacdo. Nao
basta lhes entregar livros em suas maos e ordenar que leiam e facam fichamentos ou
resumos. Se alguém ndo os conduzir a formacao leitora, muitos passardo pelos
bancos escolares sem se apropriar dessa habilidade.

Durante o processo de mediacédo da leitura literaria, o professor deve estimular
a imaginacdo dos aprendizes para que o0 ato de ler deixe de ser uma formalidade
escolar e passe ser um encontro com si mesmo. Miguel, protagonista de De olho nas
penas, como toda crianca, perde-se em si, vive consigo o reflexo das histérias de
outros, perturba-se e se equilibra até compreender e identificar-se como alguém. Para
Bachelard, ... em uma hora sem nome, o mundo se afirma para aquilo que ele é e a
alma que sonha é a consciéncia da solid&o. (1988, p. 114).

A formacdo do leitor ndo é um trabalho simples, visto que requer a
consideracéo da realidade de cada individuo singularmente. Assim, o cuidado com a
leitura e com seu encaminhamento deve partir de atividades constantes de leituras
orientadas e debatidas, como as propostas neste trabalho.

O Guia Didatico desenvolvido com atividades que direcionam a formacao do
leitor dentro do ensino fundamental surgiu da necessidade encontrada nas salas de
aula e nos desabafos constantes de professores que lamentam a falta de habilidade
gue percebem em seus alunos quando precisam demonstrar suas compreensdes de
leitura. O material pode ser aplicado em outros niveis, dependendo da adaptacao que
fizer o docente.

Os apontamentos apresentados neste trabalho ndo sdo a solucdo para todas
as questdbes presentes na acao docente — o sentimento de impoténcia diante da
habilidade de leitura dos estudantes. Longe disso, ele é um recurso, um ponto de
partida para o desenvolvimento ou para o reconhecimento de caminhos a serem
trilhados para uma formacdo completa. Foi a partir disso que as leituras e a
identificacdo na teoria de Vicente Jouve de uma formacdo gradativa e planejada

deram forma ao material.
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Para finalizar esta reflexdo, um ponto imprescindivel neste estudo € o fato de
qgue o leitor ndo nasce pronto. Ele precisa de formacdo como em qualquer area do
conhecimento humano. A leitura, contudo, tem particularidades e o leitor sempre
caminha sobre a fragil linha que delimita o sentir e o saber. Preencher adequadamente

as lacunas textuais, com consciéncia e com prazer, €, certamente, um desafio.
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Caro{a) professor(a),

Ju parow parow pensawr por que as grandes nauwrativos
destinadas ao- publico- infontil levaun sempre av personagem powa
wn ambiente fantistico, cercado por magia? Se ndo; acredite, oy
escritores assin o- fagem porque sabem que wnav criangar preciso
desse ambiente parawr encontrow a lberdade de umaginor, o
realidade noy prende o mecinicav cotidiana, portanto- € preciso-
estor emv wv ambiente diferente do-real pavoa nos permitirmos viver
o irreal e aoy poucoy construwirmoy as historias e delas retirarmoy
resultados que modificowrdo- nossas vidas.

A pawtir dessa visio, proponho-uma autorreflexdo: o-ambiente
escolar dav abertwa a essov Liberdade leitora? Fag a criongow
aventurow -se dentro-de s v powrtiv dov leitura? Permite que elov facow
nascer sua leitua? Ow av prende, fagendo-se sentir incapoy,
dando-lhe respostas prontus, leituras fechadas e, assimy, reforcando
que sio- incapasges de compreender o-que o-autor buscovaw diger?

Apdy essav reflexdo; serds possivell pervceber doisy pontoy
importantes para que esse Guiow diddtico-tenha importancio e seww
trabalho- comv as crioncas. O primeiro- & compreender o- que venha
readmente ser o leituraw literdria, o- segundo- € o- quiio- importante

Este Guia Didddico-orvigina-se doy desafios que nds; professoves,
encontramos quando- buscamoy desevwolver no- aluno- o- gosto- pelov
leitwraw e o senso-estético- v partir das leituras recomendadas para
salav de ada. Oy contendoy sdio- muitos e se sucedem de formov
rapida, quase sempre deixando pouco- espaco- paraw o
deserwolvimento- de leituras que ultrapassenm a decodificacio-
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Assimy, como- ndy somoy leitores capasges de fruir e encontvonr prager
noy textoy literdwios; & preciso- que nossosy alunoy se tornemwm ov
proxima geracdio- de leitores plenaumente capasges de mergulhar no-
mundo- dov leitwray, apreciow e compreenderem as obras literdwios
contemporineas e classicas.

Dionte dos diferentes fatores que inferferem nav formacdio- de
leitores;, podemv ser destacadoy doiy pontos que fagzemv grande
diferenca pawow compreender o-processo-dav leiturar Literdrioy, sendo-
eles: Liberdade; tanto- do- professor quanto- do- leitor emv relagdo- o
visdio- wnwvocar de interpretacio- daw obra, e av compreensio- de que
literaturaw & tramsformadora, portanto, & wna formo de reler av si
mesmo- e ao- outro.

Dessav formay, este produto- apresentowrd wnaw possibilidade de
encaminhamento-pedagdgico-que promove o-contato-entre leitor e
Literatwray, ressaltondo- as ressignificacdes que o- ato- dov leituwrow é
capag de produgir, visto- que quem 1& deserwolve o- senso- criticos;
melhorar av escritn, amplive av capacidade de arguwmentacio e
ovalidade. Sendo-assim, ao-ato-de ler com liberdade, criticidade e
deve estor relacionada v ideiov de prager e ao- enwiquecimento-
pessoal.

Paraw tanto; este materiad aponto av necessidade de valorigor
a importinciav de conhecer e analisow o contexto- histdrico de
producio- dessav obrov e identificaw o contexto- histérico que estiv
presente no- momento-do leituwra. © mundo-do- autor e o- mundo-do-
leitor influenciowm naw compreensio-da obrow.

Por fum, nav prafica, que se esperav apresentow o seguir, ov
leitwa literdaria, a0 anddise da obra, oy encaminhamentos
diddticoy terdo-por objetivo- o- desexrwolvimento- do- individuo, que
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poderd;, o pawtir do- discurso- do- outro- e dov recovnstrucio de sew
préprio- discurso; por meio- das nawrativas que oy fagem viver es
lugawes, tempoys e situacses diferentes owparecidos Com o sias; ques
visow — muito- maiy que av ovaliocdo-de leiturar e interpretacio- — as
descobertas, o0y conhecimentosy adquiridos, a  viagemw
proporcionada dentro- da leituwrar e entregar da autonomiow ao-
leitor cidaddo, assim como-normatiza o Lei de Divetriges e Base dov
tducagiio-Nacional (LDBEN N.°9394/96).

Espero-que esse trabalho; fruto-do- mew mestrado; possa ajudd-
lo(a) emv salaw de audaw v condugiv oy alunos o condicdo-de leitores
plenos e capages de compreender e desfrutow os prageres da leituras

tdidawra Aparecido Possani
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INTRODUCAO

A literatura € o conjunto de producdo humana que visa conduzir o leitor de cada
época a uma formacéo reflexiva sobre o outro. O contexto que o cerca e a identificacao
do universo das Letras é o caminho mais certo para a liberdade conquistada por meio
de reflexdes que formam a consciéncia sobre o mundo circundante. Como se Ié no
dicionario Aurélio (2001, p. 461), o termo literatura, em sua primeira entrada, significa
Arte de compor trabalhos artisticos em prosa ou verso. Em sua segunda entrada, traz
a seguinte definicdo: O conjunto de trabalhos literarios de um pais ou duma época.

Durante a historia, a literatura apresentou vozes, ora de autopromocéao, ora de
moralizacdo, ora de denuncia, e, por vezes, de descontentamento com a realidade,
transformando-se em mondlogo do autor consigo mesmo. Lida em perspectiva, em
todas as obras percebem-se os ideais, as concepcoes, as finalidades apresentadas
em Verso e prosa, e essas devem ser valorizadas no trabalho escolar, visto que é
essencial para a compreenséao real do que se |é, promovendo a reflexdo a partir do
gue o autor pretendia informar em seu discurso e das transformacdes desse discurso
durante o tempo.

O desenvolvimento de um trabalho que propde a formacao de leitores criticos
deve ser compreendido como um trabalho em conjunto. De acordo com Freire (1981,
p. 79), Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo.

Apontar caminhos a serem trilhados para encontrar formas de desenvolver o
trabalho com a leitura literaria dentro do espaco escolar é um grande desafio.
Colocando em segundo plano a ideia de obtencéo de nota ou instrumento avaliativo
tradicional para valorizar os sentidos da leitura, sem que essa seja percebida como
penosa ou como um sacrificio, 0 que pode terminar por afastar o aluno/leitor do
universo literario. A cultura do trabalho escolar desenvolvida até o momento, na
maioria das vezes, ancora-se em metodologias mecanizadas de decupagem de
informacgdes por parte do aluno, a fim de avaliar o processo de leitura numericamente,
levantando indices que nao priorizam o desenvolvimento subjetivo. Cabe ao
professor, no papel de mediador da leitura, buscar novas metodologias para despertar

o desejo e o sentido no ato de ler.

65



Os desafios para o desenvolvimento deste projeto de formacéo leitora séao

muitos. Segundo Evangelista, Brandédo e Machado:

(...) temos nos debatido com esse pressuposto da dificuldade de
trabalhar textos literarios na escola, de promover a leitura de livros, de
contribuir para que os alunos se tornem leitores voluntérios e
autbnomos, acrescendo-se o fato de que a necessidade escolar de
avaliacdo de leitura tem se transformado em cobranca, com todas as
ameacas que esta traz e, por isso mesmo, em vez de aproximacéao e
identificacao, tais praticas tém causado repulsa ao objeto, desgosto no
ato de ler e afastamento das praticas sociais de leitura préprias do
contexto de leitores. (2011, p. 11)

A formacéo do leitor literario ndo se resume somente a decodificacéo do texto
literario, mas, sim, compreender e dar significado a esse texto. De acordo com Cosson
(2012, p. 23), Seja em nome da ordem ou do prazer, o certo € que a literatura nao
esta sendo ensinada para garantir a funcao social de construir e reconstruir, a palavra
nos humaniza. O autor aqui aponta a resposta para um dos pontos fundamentais para
esse Guia Didatico. A funcéo da literatura € humanizar.

No dicionario, buscamos a palavra “humanizar’ e sua definicdo na primeira
entrada € tornar humano; na segunda entrada, civilizar (AURELIO, 2001, p. 398). Com
tais definicbes, a funcao da literatura toma aspecto de necessidade para a condicéo
de ser humano, pois tem a capacidade de formar um cidaddo que respeita seu
semelhante, impelindo, assim, a barbarie.

A visdo do trabalho bem elaborado com a esfera literaria traz varias
possibilidades de falha, assustando inUmeros docentes. Uma das ideias contrarias ao
alcance de uma leitura completa € a de que o livro traz um discurso pronto e acabado.
Ao partir deste pressuposto, apaga-se a funcéo do leitor, nega-se o direito que Ana
Maria Machado (2002) fala em sua obra Como e por que ler os classicos universais
desde cedo, no qual apresenta como direito de ler o que nossos antepassados nos
deixaram de heranca. A autora afirma que ... ler, refletir e pensar em possibilidades
diferentes de vida por meio da experiéncia de viver simbolicamente uma infinidade de
vidas alternativas junto com os personagens de ficcdo e, dessa forma, ter elementos
de comparacao mais variados (p. 18).

Quando o leitor reconhece as mensagens que o autor deixa em sua obra, ele
preenche informacdes e se torna apto a responder as questdes que todo texto traz,

as quais podemos encontrar nas palavras de Machado:
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Entendeu? Esta re-imaginando de forma responsavel? Esta
preparado para agir baseado nessas questbes, nas
potencialidades de um ser transformando e enriquecido que eu
estou colocando diante de vocé? (MACHADO, 2002, p. 22)

As questdes apresentadas pela autora servem de base a possiveis
planejamentos no campo da leitura. Questionamentos como “O que vocé entendeu?”,
‘O que te levou a pensar assim?” e “O que isso modificara sua forma de viver?”
despertam a subjetividade no ato da leitura. As respostas livres e autbnomas dos
aprendizes transformam-se em material para 0 docente construir seus proximos
planejamentos, com mediacfes para melhor percepcédo do aluno.

A narrativa De olho nas penas prioriza o olhar critico e o reconhecimento do
discurso ideoldgico da autora e os valores que registrou com suas escolhas de
composicdo e o tema. Elas fazem que o leitor reflita, conheca e reconstrua suas
perspectivas, de acordo com o que afirma Lima ... a experiéncia da leitura devera se
dar como um acontecimento transformador na vivéncia dos sujeitos (2022, p. 187).

A obra escolhida para alicercar esse guia apresenta grande possibilidade de
levar o aluno leitor a perceber a necessidade de saber o0 “antes”, ou seja, o contexto
no qual se encontrava a autora no momento de sua escrita — 0 que e como escreveu.
O contexto histérico da obra é o periodo da Ditadura Militar brasileira, a qual possibilita
a compreensao das inUmeras injusticas sociais registradas.

Os encaminhamentos apresentados a seguir buscam despertar no aluno/leitor
a visao ativa de leitura, dando-lhe, assim, autonomia e permitindo ser capaz de
compreender o que precisa realizar para conversar com o discurso do outro, com a
certeza de que a leitura de um livro literario amplia o horizonte, fomenta
guestionamentos e permite enriquecimento a partir das marcas da cultura de nossos

antepassados, na linguagem ou nos costumes.

QUADRO DE CARACTERISTICAS DOS PERSONAGENS DA OBRA

Caracteristicas Miguel Quivira Mae Pai Pai Luis Avo
Carlos (padrasto)
Idade 8 anos X X X X X
Locais Chile, Mundo Chile, Chile, Chile, Brasil
Panama, onirico Panama, Franca e Panama,
Bélgica, Bélgica, Brasil Bélgica,
Franca e Franca e Franca e
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Brasil Brasil Brasil

Caracteristicas Chileno Forte Brasileira Brasileiro Brasileiro Brasileira
Confuso Delicado Discreta Forte Bondoso
Amigéavel Disfarcado | Receosa Delicado Protetor
Perspicaz Disfarcado

Acdes *Evita falar | *Conduz *Protege a | *Foge de *Toma *Reforca
sobre o Miguel por | familia, forma Miguel para
pai. diferentes | mudando constante como filho. | Miguel que
*Questiona | ambientes, | de pais e para poder | *Protege 0 menino é
a mae levando-o | evitando sobreviver | sua familia | brasileiro,
sobresua | a falar sobre | e, para ver | mudando protegendo
origem e compreend | o passado | seu filho de pais -0,
seu er vivido. Miguel, para fugir ouvindo-o
passado. sua prépria precisa das e
*Viaja com | histdria. sempre punicdes orientando-
Quivira por mudar sua | realizadas | o.
diferentes aparéncia. | no periodo
épocas e da
contextos. Ditadura.

Quadro 1. Caracteristicas dos personagens da obra. Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO DOS OPERADORES DE LEITURA DA NARRATIVA

Género textual

Romance infantojuvenil

Personagens fundamentais

Miguel, Quivira, Pai Carlos, Méae, Pai Luis e Avd

Espaco Diferentes paises, territério andino, Floresta Amazobnica,
continente africano e Brasil
Ambiente No plano real: tenso e confuso

No plano onirico: majestoso, magico e esclarecedor

Tipos de personagens

Miguel (principal), Quivira (principal), Pai Carlos
(secundaria), Mae (secundaria), Pai Luis (secundaria) e Avo
(secundéria)

Tipo de narrador

Onisciente neutro

Foco narrativo

3.2 pessoa

Conflito draméatico

Nao reconhecimento da identidade

Tema Identidade

Motivos Miguel esta envolto em diversas nacionalidades, auséncia
do pai e desconhecimento parcial de seu passado.

Climax Quando chega a hora de Miguel voltar da aventura com

Quivira para o plano real, cabe a ele formar a consciéncia
do que é a partir do que viu ao lado de seu amigo, criando
assim sua identidade.
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Desfecho Miguel reconhece Quivira como a representacao de seu pai,
observador das penas do mundo e guardido dos segredos
dos homens.

'Quadro 2. Operadores de leitura na narrativa De olho nas penas, elaborado conforme
Franco Junior (2009, pags. 38-58).

OBJETIVOS

Objetivo geral:
e Formular reflexdes por meio de recorte da obra que sera lida para formar um

repertorio de leitura que auxilie no ato de ler, preenchendo as lacunas textuais.

Objetivos especificos:

e Desenvolver conhecimento prévio para preencher as lacunas textuais presentes
no texto que sera lido.

e Levantar hipoteses de leitura, visando desenvolver a subjetividade do leitor.

e Observar e identificar detalhes no decorrer da leitura que constroem a mensagem
da autora e novas reflexdes sobre o assunto.

e Analisar junto ao aluno, a partir de um roteiro, o contexto de producdo e as

escolhas composicionais presentes na capa.
DIFICULDADES ANTECIPADAS:
Dificuldades em perceber as mensagens deixadas pelo autor que possam
servir de ponto de partida para reflexdes sobre si mesmo e seu entorno. Sugerimos

gue o professor instigue e conduza a reflexdo dos alunos nesse caso.

MATERIAIS RECOMENDADOS:

Los quadros 1 e 2 foram elaborados a partir da leitura da obra de Arnaldo Franco Junior. Operadores da narrativa.
P. 33-58. In: Bonnici, Thomas & Zolin, Lucia Ozana (orgs.). Maringa: Eduem, 2009.
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Para o desenvolvimento da sequéncia apresentada a seguir, recomendamos
gue o professor verifique a disponibilidade de uma ou mais copias do livro De olho nas
penas, de Ana Maria Machado, na biblioteca escolar. Caso haja apenas uma copia
disponivel, indicamos que as ilustracdes sejam escaneadas e transferidas para slide
e os trechos do livro sejam fotocopiados.

Além do livro, serdo necessarias ainda fotocopias das imagens apresentadas
neste guia, computador/notebook e projetor, caso o professor opte por projetar as
ilustracoes.

Em diversos momentos, os alunos poderao utilizar seus proprios celulares ou
laboratorio de informatica escolar (se disponiveis e autorizados).

A maioria das atividades pode ser adaptada para fotocépias, transcritas em

quadro escolar, flashcards ou mesmo realizadas oralmente.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

N.° DE ATIVIDADES METODOLOGIA
HORA/AULA

2 Pré-leitura IAndlise e levantamento de hipGteses sobre a obra
fundamentado em informagBes paratextuais: titulo,
capa e demais elementos paratextuais relacionados a
materiais j4 analisados em outros momentos. Envio
de links com a biografia da autora, apresentacéo
breve da histdrica da colonizagdo da América Latina,
imagens, musicas e extratos narrativos sobre o
periodo da Ditatura Militar no Brasil.

2 Construgdo da leituralLeitura extraclasse e releitura mediada pelo professor,
(leitura e releitura delguestionando palavras ou trechos, registrando as
trechos da obra e debate) |ideias, ouvindo hipéteses, questionando opinides,
confrontando afirmacdes e refutacfes dos alunos.

Tempo de leitura |Leitura da obra completa |Extraclasse com prazo para que o0s alunos(as) se|
individualizado organizem e se preparem para o debate final.

2 Expanséo da leitura Comparacdes com o que se esperava antes da leitura
a partir da analise do titulo e da capa do livro e, apés
a leitura, com as reflexdes obtidas com base nos
debates e nos novos saberes.

4 Atividades de conclusdol|Cartazes baseados em trechos da obra que
(construcdo de materiaisprovoquem inquietacdes para serem distribuidos pelo
para serem expostos nalpatio da escola.

escola).

Fonte: Elaborado pela autora.
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AULA 1

RODA DE CONVERSA

Cawo-professor,

A obraw possui duas edicdes (1989 e 2003) com dustracdes distintas. A
primeira retratow o- contexto- de producio; & mais sombriov e mais endurecidon.
A segunda, selecionada paraw este materiod, volta-se de forma mais clawo ao-
universo- infantojuvenil;, conwidando- o- leitor o aventurar dov viagem.

Inicie apresentando- de forma impressa v biografio da autora, dando-
destaque ao- exilio- vivido- por elaw e por suav famidion. Levante o- que oy alunos
sabem sobre esse assunto, dé atencdo v situacdo histéricaw dov producio dav
obray, como Anav Mawiov Machado- estoway, pelo- que hawiov vivido- e estowvar
vivendo-

Depois do- primeiro- momento; siga com o apresentacdo do- titulo;
estimule as hipdteses; registre-as navlousay, depois, entregue o-desenho-de wmow
penav (plumagem) aos alunos. Eles devenm cold-lo- emv seus cadernoy e; dele;
construiriio- um pequeno- mapor mental que trowd as acepcdes que av palavraw
PENA trag consigo. Deire-oy realizowr e, depois, oucaw ay definicées que
conseguivrany apresentor.

NG ‘\\:" M R ‘\|:" M F;\:"
b % % n o W
Py Ny el el Ny el Ny
NE NE N NE NE NE NE
|U \.-‘ J |;| 4' IU \.-| J ||) \U
W S el S - el S

\\Jl/f \‘JP/ \\”// \‘JV \\J)/j \\”/.f \‘JV
| | | | | | |
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ATIVIDADE DE PRE-LEITURA: ACEPCOES DA PALAVRA “PENA”

pd
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Disponivel em https://www.tudodesenhos.com/d/pena-de-cocar-indigena
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Andlise da capou ideiay que podem ser debatidas
Apresente o livro, mostrando- av capa. Comv av obrov emv maos; deire que
cada aluno- v mavnuseie. Depois, projete a capa do- livro. Se av escolar tiver
laboratdrio- de informdtica, essa atividade também poderds ser feitow nesse
ambiente e, emvpares, oy alunos podem deserwolver o pesquisar dos capas nas
duas edicses, tendo- como- orientucio-posterior o andlise mais aprofundado

da 2.% edicio-

&7 DE OLHO NAS PENAS

WUSRACOIS T

Capa do livro em sua primeira edicdo — llustrac6es Gerson Conforto,
1985.

Professor, ao-
mostrow o capa
da primeiras
edicio;
questione seus
alunoy sobre as
impressGes que v
imagem (coves
e personagem,)
despertoun neles;
como-se
prepowiown powror
receber ov
histéviow contido
no-livro-e o-que
iss0-pode ter
relacio- comv o




Professor, saliente ay diferencas day capasy nas duas
edicSes. Questione por qual motivo- podem ter ocorrido- asy
mudancas daprimeiraporaw av segundav e vejow com oy alunos
qual mudancas agradam mais. Ao-final do- guia, hd umav
orientacdo sobre atividade de leitura daw capa.

Ana Maria Machado

llustragdes de Gonzalo Ciarcamo

SALAMANDRA
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Capa do livro em sua segunda edicéo — llustracdes Gerson Conforto, 2003.

Cawo-professor,

Explore oy elementos verbais e ndo- verbais da capa. Nesse momento,
oy alunoy terdo- diante de sio wm texto- plurissemictico. Detalhes como-cor,
imagewm, formato-de letray e posicio- desses elementos levaunw informacgdes
ao-leitor sobre o obrav que sercv lida. Por isso; v mediacio-deve questionawr
esses tohicos paraw que;, eny suas proximay leituras; o-leitor lembre-se de que
essas informacdes sdo- pertinentes ao- deserwolvimento- da leitura. O
estudante se habilitn o foger wmav leitwrar préviv do- que rdw ler,
construindo- suas perspectivay e buscando nav obraw as respostas que
ficawamv v poawtir dov leituwror dov capov

DEPOIS DO PRIMEIRO CONTATO

Roteiro-para mediacio-

O questiondrio- abairo-foi desexwolvido- com av intencio- de novteow ov
atvidade oral que serds realigada. Faca oy alunos a apresentow o- que
corseguivem compreender. Ha um detalhe bostante importante sobre a
interpretacio- da capa. Como- este Guiaw Visow apresentow o maneiva de
propiciow o formacio- do- leitor, ndo- devew ser aceitas respostas que nio-
encontrawm respostos ancorados no-que o-texto-trag. Por exemplo; navcapa,
ha av imagem de wmaw criongar. NSs, que jow lemos v obray, sabemos que ses
trafo de wm menino, mas av crionca que estis iniciando- o- contado- comv av
obra, apenas comv av imagem, Nnio- consegue comprovow que & sobre wm
menino-ow uma meninav. Esse tipo-de controle sobre as respostos fog parte
do educacio- leitora que; comv o- tempo; perceberds que nio- & qualquer
resposto que pode ser dada, mas, sim, as que podem ser comprovadas pelas
informacdes contidas no-texto-
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a) Quais elementos podem ser identificados na imagem que compde a capa do livro De

olho nas penas?

b) Qual é o tom predominante das cores usadas para compor a imagem presente na
capa?
() Cores claras para remeter tranquilidade, alegria e paz.

() Cores escuras para remeter a conflitos.

Em sua opinido, por que a crianga esta sorrindo?

c) Com qual cultura as roupas da personagem relacionam-se?
() Cultura europeia
() Cultura latina

() Cultura africana

d) O que a crian¢a segura em suas maos? Qual é a relacdo desse objeto com o titulo do

livro?

e) A pena gue a crianga segura pertence a quem?
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Cawo-professor,

Caso- av escolav possuar laboratdrio- de informdiica, pecow paraw os
alunos abrirem wma abo de pesquisa. Solicite aveley que facam avpesquisa
da imagem de wwm pawvdo. Se ndo- tiver esse espaco; oy alunosy podem
realigow avpesquisa por meio-de seus celulares (sepermitidor) ow vocé pode
reprodugir o imagem de ww pawvio pawar oy alunos analisorenm e
chegarem ay conclusdes necessirios para responder as proximas questoes.

Lembre-se de que as alternativay que aparecem nas questoes devem
ser apresentadas o turmor apds o tentativa de resposta oy questses. Caso-os
aprendiges se afstemv demais do interpretocdo esperada,; fole as
alternalivas pavaw que consigam se aproximor da intencionalidade do-
dustrador.

Fonte: https://www.eusemfronteiras.com.br/o-simbolismo-do-pavao/ . Acesso: 23.01.2021.
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a) A pena de pavao que esta nas maos da crianca na capa € popularmente
descrita como uma composicdo que lembra olhos humanos. Quando a ave abre sua
cauda, aparecem imagens circulares que remetem a ideia de que ha vérios olhos.

Vocé concorda com isso?

( )SIM ( ) NAO

b) Caso o ilustrador da capa tenha usado a pena de pavao com a perspectiva de
relacionar a olhos, qual seria objetivo disso?

( ) O ilustrador pode ter usado a pena de pavéo para dar a ideia de olhos, olhando
diretamente para o leitor da capa.

( ) O ilustrador usou a pena para que parecesse um olho que serviria para ajudar o

menino a enxergar coisas novas.

DICA: Professor, apena do-pavio-tem wmow
pelicidaw chamadaow espelho- Isso-pode ser
relacionado- ao-fato-de que Miguel ird refletiv, o
partir da plumay, sua propriav histovia. Leve o-
aluno- av perceber que wm espelho- —
acessoriotio- usado nay salas de educagcio
infondtil e Ensino- Fundamentad 1 — reflete o
imagem do- “EU”.

Assimy, s50- permite av percepciio-dav construcio
do identidade, ow sejo, o visio- das penas do-
mundo- ajudards o construir v identidade de
Miguel
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C) Por que o fundo da capa do livro apresenta outros elementos além do garoto

em destaque?

Suporte histérico/geogrifico para av realigacio dov leituwra da obrav

Cawo-professor,

Observe que, nesse primeiro momento, asy questdes lancadas aos
estudantes tem a intenciio-de fagé-loy construiv hipdteses sobre a obra que ivdo-
ler. Essas sio- atividades de pré-leitura, que visaum promover o subjetividade.
Comv esses questionaumentos, desevwolvem-se igualimente novas perspectivasy
pavaw que hajo wmaw leituraw efetivar que pauwte dav pré-leiturar dov obra.

Parafinaligow essavetapa, &preciso-que aturma tenha wm canad virtual
de comunicacio, dependendo do realidade dow twrmov. Formas de contato-
extraclasse podem ser pensadas, como- grupo- de mersagens instantineas ow
wm canals no- Youtube:

Antes da présima alay, oy materiais dispornuveis nos QR Codes; av seguir,
deven ser evwiados aos aduwnos como-forma de subsidiow informacgdes que serdo-
necessduwriay para acompanhavem com maisy clavega o- desevwolawr da histério
da obrav selecionada.

* Essov etapa permite interdisciplinawidade com oy Componentes de Historiaw e
Geografia
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ATIVIDADE PARA SER REALIZADA EM CASA -1

Cawo-professor,

Ay pesquisas complementores sevdio- realigadas extraclasse. Esconeie oy
QR Codes abairo com av camera do- sew telefone e enwie o link aos alunos.
Além dav biografiw dow autora, & disponibiligado ww drive com oy materiais
para trabalho;, além de videos que explicoun, rapidamente, questdes centrais
do nowrrativay, como- av escrawviddo; o- Império- Incov e ay colonigacdes latino--
americanas;, todosy disporuveis wno  Youwtube: Oy videos podemv ser
disponibiligados antes do-inicio-do-processo-de leitura literdria, como-forma
de embasowr o compreensio-

QUADRO 3. ORIENTACOES SOBRE OS MATERIAIS EXTRACLASSE

Material Informacdes Tela inicial dos sites, links e QR Codes

Biografia ~da | No site da Biografia

£ ]S

autora Academia
Brasileira de
Letras, existe a
biografia da
autora Ana
Maria Machado,
bem como
outras
informacgdes que
ajudardo o leitor
a reconhecer o
contexto
histérico da
autora.

https://www.academia.org.br/academicos/ana-maria-
machado/biografia
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Drive para o

docente com
todos 0s
materiais

Este drive
guarda todos os
materiais
presentes  nas
atividades deste
Guia e materiais
adicionais que
fazem referéncia
a obra.

Ana Maria Machado w
Pe olho nas penas ‘

llustragdes de Gonzalo Carcamo

https://docs.google.com/document/d/1VEIGN9ZCZg21X0j9YI

95AfWKgaeVXNFmDHfx rlgQa8/edit?usp=sharing

Colonizagéao
da América
Latina

Atividade
extraclasse 2:

Neste video de
animacéo, sera
possivel entrar
em contato com
parte da histéria
da colonizacdo

da Ameérica
Latna e os
interesses
econdmicos que
exerceram
efeitos na

constituicdo de
nossa
sociedade.

Povo Inca—
Atividade
extraclasse 3:

Neste video, de

forma bem
infantil, é
apresentado
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https://docs.google.com/document/d/1VEi6N9ZCZg2lXoj9YI95AfWKgaeVxNFmDHfx_rlgQa8/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1VEi6N9ZCZg2lXoj9YI95AfWKgaeVxNFmDHfx_rlgQa8/edit?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=YXG9wJVfvH8

Império Inca.
Essa informacéo
é importante,

porque, no
capitulo 2,
Quivira
personifica-se
com

caracteristicas
do povo antigo

inca.
www.youtube.com/watch?v=rGKzQo 6dk8
Ofd0
ke,
=]
Escravidao — | Esta animacgéo
Atividade contém um
extraclasse 4: breve  resumo
sobre o]
processo de
escravizagdo no
Brasil.

https://www.youtube.com/watch?v=y2-SAxldlcc

Cawo-professor,

Forme wmv circulo- emv sadav de audav e questione sews alunos sobre av
possibilidade de terem modificado- as percepcdes iniciais apss tevem tido
contato- comv oy materiaisy evwiadoy extraclasse. Questione se oy alunoy
percebem que o- gorro- usado-pelaw criancar remete aos povos andinos e que
o-local onde se passa a historia & a América Latina.



http://www.youtube.com/watch?v=rGKzQo_6dk8
https://www.youtube.com/watch?v=y2-SAxldlcc

Faca wmaw atividade coletivaw emv que todos possaun contribuiv paraw
a elaboracdo de ww registro- sobre o- que jou foi feito; nomeando-—-o- como-
relato- literdwrio-

ATIVIDADE DE PRE-LEITURA E DE REGISTRO

VAVA LS ANSE

elihiciarr:us nossa atividade de

u/i Literatura cor 3 obra " De olho nas r'f,,
Jﬂ; pehas" da autors brasileira Ana ,g\‘
ﬁ‘i’.Maﬁa Machado em sua seguht[a "w

et[igﬁu, 3 partir da leitura e andlige

mftla Hugmﬁa da autor, segu’r,c';[a pel-u ::,ﬁ
\$-estuda das acepctes da palavra pera ¢-
- "em nossa I-fhgua e ohservando os ‘\W
elerentos da cap2 da ohra e o8 |
ﬁ’; Possivels significados fque cada tﬁlj
"W elerento traz consiqe, *‘

A 3
PUA LA

Material desenvolvido para esse guia.
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ATIVIDADE PARA SER REALIZADA EM CASA -2

Cawo-professor,

ApSs av leitwraw do- primeiro- capitulo, € possivel digitaligow ow
fotocopiow as paginas. Ressaltoumos que; nesse momento; o-contato-
com o-texto- deve se dowr apenas com o-primeiro- capitulo-

O drive v seguiv wrdv conter todoy oy materiais que serio
wsados pelos alunos durante as atividades extraclasse. Esse linkow
o- QR Codedeve ser evwiado- aos alinos pelo-veiculo- digital.

Link do- drive doy discentes:
hitps://docs.google.com/document/d/1 vunmuyVIWNrK8d I M3 jeAwfE5TU
3xqgZY3frhCOCRAC w30/ edit?usp=showing

QR Code:
\'xfr\\\ fx/f\\ \'Iff\\\ fxfr\\\ .‘I/r\\ \'Irr\\\ .‘ffr\\|
AA AA hA A[A NP hA AA
¥ M MY M M M M
R Af R R R R R
o8 8 % N 8
Nk Nk N Nk Nk N Nk
NE NE NE NE NE NE NE
¥ W/ i W/ Y i W/
(% (4 W N4 W N NV
‘d‘ | 4 ‘d‘ 4 U ‘d‘
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https://docs.google.com/document/d/1umnYV9lNrK8d1M3je4wfE5TlzxqZY3frhC0CRdCur3o/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1umnYV9lNrK8d1M3je4wfE5TlzxqZY3frhC0CRdCur3o/edit?usp=sharing

AULA 3

Cawo-professor,

Agora oy aprendiges levawm av primeiro parte daw obra, conhecerawm
Miguel e sew contexto familiow e perceberawv que hav um conflito- que
evwolve essav crionga. Contudo- oy alunoy podemr ainda nio- ter
relacionado- oy videos e 0y materiais que receberam previamente com v
historia. Uma forma de ajudd-los av se apropriow do-texto-é debater sobre
as ustracoes que aparecem nesse capitulo. Chame também av atencio-dos
alwnoy parar o fundo da imagems o seguiv. Nele, aparvecewv viwrios
informacdes sobre o- que foi apresentado- no- capidtulo- (awido, malay e
monumentos) que retratoun o que tirar v pag do- protagonist, que;
sentado, apresentv wmnaw expressio- de descontentamento. Informe aos
adlunos que esses desenhos ao-fundo-forawm feitos por Miguel e representoumn
tudo- que ele vivenciow.

Figura 1. Miguel confuso sobre sua identidade —
llustracbes de Gonzalo Carcamo 2.2 ed. Machado 2003 (p. 8)
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Cawo-professor,

Vejou que;, nestow iustracio, oy elementos sao-relevantes pawaw auniliow
a crioncar av percelber o- contexto- que Miguel vive e teme. O carro- com oy
soldados armados patrulhando av cidade; o pomba brancaw - simbolo- dav
pag -, emv uma antitese formada com a proximidade do- cartucho emv
destaque na frente do imagem. A pautir daw mediacio- docente, espera-ses
que oy alunoy compreendam que ndio- hda pag que existow com ov violenciov.
Pag e violénciaw ndo-podem existiv e wim mesmo- cendario. Dessaw formay, ov
expressiio-de desalento-de Miguel estiv relacionada o folto de pag, aunsente
emv suav realidade. Entregue o- questiondrio- abairo- paraw que os alunos
possam responder sobre o compreensio- dav leitura do- texto- verbal e néo-
verbal,

Figura 2. Contexto social e politico de Miguel — llustracdes de Gonzalo Carcamo 2.2

ed. Machado 2003 (p. 12)
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ROTEIRO DE LEITURA

a) O que significa a expressao “Gato que nasce em forno nao € biscoito” que a
avo de Miguel dizia a ele? Na sua opinido, por que ela dizia isso ao menino?

b) Leia um excerto da obra e responda as questdes que o seguem.

C) “Um dia ele viu na rua um carro cheio de soldados que estavam indo para algum
lugar”. Vocé imagina por que havia um carro cheio de soldados passando pela rua
perto de Miguel?

d) “Mas ndo lembrava de que, por que era o medo”. Por que Miguel teve medo?

O que, nesse trecho, faz vocé ter essa certeza?

e) “... fez com a boca um barulho igual ao de tiros...”. O que Miguel pode ter
vivenciado que o permitiu imitar barulhos de tiros?



f) Qual explicacdo vocé consegue oferecer para estes dois fatos da vida de
Miguel?

* As constantes mudancas de enderecos:

* A relag&o vivida com seu pai:

Cawo-professor,

I sala ow no- laboratério- de informadtica, assisto com sua
twmav ao- video- que estiv no- link e no- QR Code abaixo. Ele & wm
resumo; emv desenho- animado, do- periodo ditatorial. € uma
ferramentow que contribuivd com o formacdo-do-leitor. Apds assisti-
lo; questione oy alunoy sobre av relacio do-video e da histériow comv
v situacdo que Miguel estiv vivendo: Retome o roteivo- de leiturow
apds o-video-

Link: hetpst//www.youtube.com/watch?v=93PBy0aZDfO

QR Code:
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https://www.youtube.com/watch?v=93PBy0aZDf0

AULA 4

Cawo-professor,

Apéy o-debate e v andlise do-primeiro-capitulo; aformacdodo-aluno-teve
sew inicio. Ele deve perceber que o-processo-de compreensio-da literaturo exige
que o-leitor va além do- codigo-escrito. Inicie agora avleitura de wim excerto-do-
capitwlo- 2, Na terva das monitanhas: Nesse momento, o video sobre o
colonigacio da Américaw Latinaw ird auxilior o compreensio. Dé seguimento-
ao- roteiro-de leitura.

ROTEIRO DE LEITURA

Leia para os alunos ou peca para que um aluno leia o seguinte trecho do capitulo 2,
Na terra das montanhas:

a) “Primeiro viram umas naus e caravelas chegando a praia e os cavaleiros
desembarcando com seus cavalos, suas armaduras, suas armas”. Esse trecho relata

algo que ocorreu ha muito tempo ou que ocorre na atualidade?

8
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b) “Tinham uma roupa de guerra, feita de ferro, cobriam a cabeca, e também de

ferro e espadas, escudos e lancas. Os homens cor e fogo os receberam com muitas
festas, como se os cavaleiros fossem convidados de honra ou deuses”. Quem sdao,
provavelmente, os homens com armaduras? E quem podem ser os homens cor de

fogo? Explique sua resposta.

C) ‘Deram-lhes presentes: comidas gostosas, aves bonitas. Puseram seus
melhores enfeites. E os enfeites tinham ouro, tinham prata, tinham esmeraldas”. Dos
presentes oferecidos pelos homens cor de fogo, quais vocé acredita ter despertado

maior interesse dos homens de armadura? Por qué?

Cawo-professor,

O video sobre escraviddo, evwiado- como- atividade extraclasse, dard
suporte ao-deserwolow do-capitulo, cujov leiturar se iniciov nesse encontro. Caso-
sintaw necessidade, reencaminhe o- material.
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AULA 5

Leia para os alunos ou peca para que um aluno leia o seguinte trecho do capitulo 3,
Na terra das savana:

a) “Mas o que eu queria dizer € que muitas vezes o tesouro carregado eram eles

mesmos”. O narrador refere-se a que tesouro?

b) “O inimigo aqui ndo vinha de armadura, vestido de ferro, montado a cavalo,
procurando Eldorado, mas tinha as mesmas armas de fogo e a mesma crueldade.
Chegava de navio, com correntes e chicotes, carregando o povo”. Esse tesouro era

tratado com respeito?
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C) “(...) carregando o povo todo para bem longe, para trabalhar a vida toda de
graga construindo a riqgueza dos homens que ja tinham tomado as terras dos homens

cor de fogo |4 do outro lado do mar.” Onde vocé imagina “Bem longe”?

d) Qual o trabalho seria desse povo? Como seria esse trabalho?

e) Os homens que levaram esse povo para bem longe sdo 0os mesmos que

conheceram os homens de cor de fogo? Explique sua resposta.

Cawo-professor,

t importonte que as hipdteses levantadas pelos alunos sejom registradas;,
pois;, navfaixoetoriovem que estiio; o suportefisico-das respostas éfundamental
paraw o retomada das reflexdes.

Serdo- necessariay muitas intervencdes junto- aos alunos para leva-loy av
compreender algumas situacdes, apenas apontondo- vestigios, senmv lhes
entregaw as respostas. Elas devemv ser alcoancadas pov eles;, sempre com
Justificativav. Paraw esse registro; o relato- de leiturar ow av construcio- de wm
mapa mentol constituem-se como-ferramentos pedagdgicas valorosas.

CONSTRUINDO O MAPA MENTAL DA NARRATIVA
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Cawo-professor,

Coso- sintow v necessidade de covutruiv o- caminho- day leituray feitas o pawtiv doy
excertos, wma formov de representow o linguagem doy aprendiges & construiv o- mapa
mental abaixo, que poderd ser realigado- com base nas orientacdes prévias, tais comor:
— Escolhar w desenho- que represente cada grupo- social que aparece e cado pawte
lidow (capitulo-1: exilados; capitulo-2: indigenas e capitulo-3: escrovigzados).

— Navprimeira porte do- mapa, respondo o questio: de que grupo(s) sociad( s) trato-se?
— Nov segundar pawte do- mapa, responda o questio: o sofrevamv as pessoos
retratadas now nowrativa?

— Navterceira pawte; respondai: como-esses grupos estilo-hoje?

Exilados

politicos

Familias

exiladas,
perseguidas e
impedidas de

expressao.

9
r . -
(D Anistia,
desaparecido,
traumas e
recomeco.
J
\_/

Indigenas

Enganados,

exterminados e

privados de

viver em sua

terra.

9
-
Dizimados,
banidos e
aculturados.
J
\_/

Africanos

Escravizados,
humilhados e
oprimidos em

sua cultura.

D)

~

Sofrem com o
racismo e com a

desigualdade.
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Material desenvolvido para este Guia.

ATIVIDADE PARA SER REALIZADA EM CASA -2

Cawo-professor,

Antes de entregawr o ficha com ay perguntos abaixo;, oy alunos
precisawdo- utiligaw o celulawr paraw responder o wn Quizg no- aplicativo-
Kahoot. Nesse material virtual, algumas perguntas permitivio- que oy
alunoy estejomn prepawados pavaw refletir sobre as questdes naw atividade.
Tambeém segue o link do- site Brasil nunca mads que contém fotos e videos
sobre o-Periodo da Ditaduwra Militow no-Brasil e o-periodo-posterior o ela.

Link de acesso ao Quiz: Leitura extraclasse:

"

https://create.kahoot.it/share/de-olho-nas-

penas/1a0d1292-bedd-42b6-bce9-

40e0b73ab249

QR Code do Quiz:
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https://create.kahoot.it/share/de-olho-nas-penas/1a0d1292-bedd-42b6-bce9-40e0b73ab249
https://create.kahoot.it/share/de-olho-nas-penas/1a0d1292-bedd-42b6-bce9-40e0b73ab249
https://create.kahoot.it/share/de-olho-nas-penas/1a0d1292-bedd-42b6-bce9-40e0b73ab249

Dic: Pawrav facilitowr o uso-
da  plataforma  Kahoot,
acompanhe a sequénciov
abairo-para acessi-lo-

\

QUADRO 4. ORIENTACOES SOBRE O USO DO KAHOOT

1.° passo

Os alunos deverao
baixar o aplicativo
gratuito Kahoot. No
cadastro, deverao
assinalar a opc¢ao “aluno”
e, depois, digitar a idade.

2.° passo

Abra a camera do celular
e aponte para 0 QR
Code.
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3.2 passo

Clique em “Iniciar”.

De olho nas penas

> 3 @ s % o

Pg403403 V74 Dk¢

Descrigdo

Esse quiz tem por objetivo reavivar sua
meméaria sobre as principais informagdes da

Iniciar >

4.° passo

Selecione como modo
de jogo “um jogador”.

r 1
X Escolha o modo do jogo ?

Jogo ao vivo Um jogador
Iniclar uma Jogue por

o
for (1
jog
Jogue com até ) pessoas com Kahoot!
Basic

5.° passo

Sera automaticamente
iniciada uma contagem
regressiva para comecar
0 Quiz.

De olho nas penas

TNjogadores 6

Quirky ~ Franky  Clawdia  Bruce

Prancival Cluck-a-lot Disco

Vocé X Crusty ~ Wanda

0 jogo comega em

1




6.° passo As perguntas apareceréo 16 B ouiz Wi
com 4 alternativas.
Apenas uma estara
correta. Clique na
correta que aparecera se
acertou ou néo e,
depois, em “avancar”,
para pular para a
proxima até concluir
todas e ver sua
pontuacéo final. Quem é Miguel?

um menino de 8 | ser magico que
anos que é o leva um menino
personagem a grandes

principal da obra. aventuras;

personagem
principal da
obra;

PAGINA INICIAL DO PROJETO BRASIL NUNCA MAIS

e Distol x I v - 8 x

C @ bomdigitalmpf.mp.br/pt-t 2 *»0@ :

enfrentamento a tortura.

SAIBA MAIS

mphmpbr

Disponivel em https://bnmdigital. mpf.mp.br/pt-br/ Acesso em 11.01.2023
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AULA 6
ATIVIDADES DE LEITURA — CAPITULO 3: NA TERRA DAS SAVANAS
Cawo-professor,

Realige com atuwrmay, emformato-de leitura comportilhadoy, o-estudo-
do- conto- africano- as garvas do-leopardo; presente nas paginas 53-56 de
De otho- nas penas: Parav is50; wse o- livro- digitaligado-. Apresente-o- emv
projecdo- nav salay, se possivel. Analise av relacio- que o- conto- temv con o-
capitulo; o covutrucio que Ana Mariaw Machado- pretendew ao- inseri-lo-
dentro-de sew livro- e quais leituras podemos construir nav relagdo- criada
entre oy doiy textos.

Link do conto: https://www.youtube.com/watch?v=Jt50Swumc88
QR Code do conto.

REGISTRANDO IDEIAS

O texto As garras do leopardo fala de libertacéo e de justica. Qual relacéo essa historia
tem com as descobertas que Miguel fez no decorrer de sua aventura? Explique como

chegou a essa conclusao.
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AULA 7
EXPANSAO DA OBRA
Pregado-professor,

Este guiav diddtico- ndo- pode ser vistor como unica forma de
trabalhor o leituwrar do- texto- litevdrio- emv salav de aulow. Ele apresento
ideias de como pode ser feito este trabalho. Nosso- objetivo- é que oy
estudantes possam exercer sew diveito- de se apropriowem do- que jiv foi
produgido- pela humanidade. Assim, eles podervdo- refletiv, reirwentor e
reestruturor seus conceitoy e suas pervspectivas.

O que readmente interessa emv cada ala & o contato com v
literaturow que completow e liberton.

No- mural dav salav de adar oww dav escolar comv suar turmay;, covwide
seus alunos v confeccionawrenm wmpainel com viriay informacses trazidas
pelos alunoy apssy o leitura. Segue wmo proposta de como pode ser
elaborado o-painel.

Segundo o que foi lido e debatido com a histéria de Miguel, construiremos um

painel para registrar algumas informagfes realizadas com nossas leituras, com
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nossas atividades e com nossos debates. Permita que os alunos exercam sua

criatividade. Desenhos, fotografias e recortes sdo bem-vindos.

o que nao
aceito do
legado que foi
deixado

de onde faco

O que penso
parte

sobre o que eu
sou

Identidade
consiste
em...

O que sinto em
estar neste
lugar

Material elaborado para este Guia.

100



Cawo-professor,

Como-formav de estimudow ov elaboracdo-do-painel com as ideios
evwolvendo v construcao- da identidade como- paute de wmn todo;
trabalhe com o- poemav Tecendo- a manhd; de Jodo Cabral de Mello-
(1968), pawraw promover o concepcio- de que fagemos paute de um
grande todo-

Paraw ayudd-los, facaw as trocas necesscwios destes paves de
palowras: galo/pesson, manhd/vida, grito/opinido; tein térue/
direito- dever, tela/identidade e tenda/sociedade.

Tecendo a Manha

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos
que com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,

se véa tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entre todos,
se entretendo para todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacao.
A manh@, toldo de um tecido t&o aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baldo.
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RESPOSTAS ESPERADAS

Cawo-professor,

Umav nowrativaw ricaw e comv diversas referéncias como- de otho- nas
penaspossui muitas interpretacdes possiveis, mas, infeligmente, nemtoday
as possibilidades interpretativas eventualmente levantadas pelos
aprendiges sevdo- coeventes com o que dig o histério. Frente oo
multiplicidade de cendrioy abordados, preporamos, o seguiv, algumas
ovientacdes emv relacio- as respostas esperadas emv cada etapa dov
sequénciavpreparada. Lembre-se disto: sdo-apenas algumas possibilidades
de resposta. Nossos alunos possuen vasto- repertdvio- de vivencias e,
seguroumente, poderdo- elabovar respostas coerentes que apresenteny
diferencas de formo e de conteido- em relacio- ao- apresentado- ov segiiiv.
Utilige essov paute parow ovientow -se durante o aplicacdo do sequéncio.
Bow sovte!

ATIVIDADE DE PRE- LEITURA: ACEPGOES DA PALAVRA “PENA”

RESPOSTAS POSSIVEIS

plumagem

punicao

piedade
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ANALISE DA CAPA

Pessoa com .

Caricatura
elementos

de uma
indigenas,

ave que
apontando

remete a
para uma .

um pavéo.
direcdo.

Escultura de

madeira

alada que  Ana Maria Machado

remete a

cultura dos °lh° nas penas

L llustragdes de Gonzalo Ciarcamo

indigenas. GorTo

Al AN andino
O Titulo T Crianca 7 ,,' N
em levando a )“)k) )

Y TN Pena de
vermelho mio a boca e ( - .
’ v 9 . pavao,
alude a um entusiasmada s f“'\' )
_ ‘N ‘\Q =S fazendo
sentimento com alguma “.E" " Al
Vs - 4 referéncia
forte bem descoberta \ R i 3
ao tituloe a
como ao que fez. i
caricatura
sangue
da ave
derramado )
. . acima.
nas N 'p ‘ \~ ALAMANDRA
invasodes —
europeias _ _
Indicacbes para andlise dos elementos da capa
e na
Ditadura
Militar no
Brasil.
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ROTEIRO PARA MEDIACAO

a) Quais elementos na imagem que compdem a capa do livro De olho nas penas?
Uma crianga usando um gorro andino, aparentemente empolgada, observando
uma pena de pavao e uma pessoa tocando uma flauta indigena montada em uma

escultura alada que remete a cultura indigena e uma ave caricaturizada.

b) Qual é o tom predominante das cores usadas para compor a imagem presente
na capa?

Cores claras, relacionando-se a tranquilidade, a alegria e a paz.

C) Na sua opinido, por que a crian¢a esta sorrindo?
A criancga parece sorrir entusiasmada com algo que acaba de descobrir.

d) As roupas da personagem referem-se a qual cultura?

Cultura latina

e) O que a crianca segura em suas maos? Qual € a relacdo do objeto com o titulo
do livro?
A crianga segura uma pena. A relagéo estabelece-se em decorréncia do titulo

onde aparece a palavra pena.

f) A pena que a crianca segura pertence a quem?

Essa pena pertence a um pavao.

/

ILUSTRAGAO “O PAVAO”
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a) A pena de pavao que esta nas maos da crianca da capa € popularmente
descrita como uma composicdo que lembra olhos humanos. Quando a ave abre sua
cauda, aparecem imagens circulares que remetem a ideia de que ha vérios olhos.

Vocé concorda com isso?

(X) SIM ( )NAO

b) Caso o ilustrador da capa tenha usado a pena de pavao com a perspectiva de
relacionar a olhos, qual seria objetivo disso?
O ilustrador usou a pena para que parecesse um olho que serviria para ajudar

0 Menino a enxergar coisas novas.

C) Por que o fundo da capa do livro apresenta outros elementos, além do garoto

em destaque?

O fundo da capa apresenta outros elementos que representam, eventualmente,

outros personagens que farao parte da historia.

ROTEIRO DE LEITURA

a) O que significa a expressao “Gato que nasce em forno nao é biscoito” que a
avo de Miguel dizia a ele? Na sua opinido, por que ela dizia isso ao menino?

A expressao “Gato que nasce em forno nao € biscoito” remete a ideia de que
um gato ndo passa a ser um biscoito porque nasceu dentro de um forno. Miguel ndo
era chileno somente porque nasceu no Chile. Sua familia e sua cultura eram

brasileiras.

b) Leia um excerto da obra e responda as questfes que o seguem.

H b
|
ol



C) “Um dia ele viu na rua um carro cheio de soldados que estavam indo para algum
lugar”. Vocé imagina por que havia um carro cheio de soldados passando pela rua
perto de Miguel?

Possivelmente, eram soldados do exército, fazendo a ronda para controlar

possiveis manifestacdes contra o governo da época.

d) “Mas néo lembrava de que, por que era o medo”. Por que Miguel teve medo?
O que, nesse trecho, faz vocé ter essa certeza?
Provavelmente, Miguel vivenciou alguma situacdo conflituosa, envolvendo

soldados e tiros.

e) “... fez com a boca um barulho igual ao de tiros...”. O que Miguel pode ter
vivenciado que o permitiu imitar barulhos de tiros?
Presumivelmente, Miguel, junto com sua familia, participou de um conflito entre

soldados e manifestantes contrarios ao Regime Militar.
f) Qual explicacéo vocé consegue dar para estes dois fatos da vida de Miguel?
* As constantes mudancas de enderecos

Sua familia precisava se proteger da Ditadura Militar brasileira.
* A relacdo vivida com seu pai

Em casa, Miguel escutava, muitas vezes, as discussfes politicas de sua
familia, e ele sabia que seu pai estava distante em razao de problemas sobre os quais
nao tinha controle algum.

AULA 4

ROTEIRO DE LEITURA
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Leia para os alunos ou peca para que um aluno leia o seguinte trecho do

capitulo 2, Na terra das montanhas:

by

a) “Primeiro viram umas naus e caravelas chegando a praia e os cavaleiros
desembarcando com seus cavalos, suas armaduras, suas armas”. Esse trecho relata
algo que ocorreu ha muito tempo ou que ocorre na atualidade?

Esse trecho refere-se a chegada dos navegadores europeus a Ameérica do Sul,

fato ocorrido no século XV.

b) “Tinham uma roupa de guerra, feita de ferro, cobriam a cabeca, e também de
ferro e espadas, escudos e langas. Os homens cor e fogo os receberam com muitas
festas, como se os cavaleiros fossem convidados de honra ou deuses”. Quem sao,
provavelmente, os homens com armaduras e quem sédo os homens cor de fogo?
Explique sua resposta.

Os homens com armaduras séo os navegadores europeus. Os homens cor de

fogo sdo os habitantes nativos da América do Sul.

C) ‘Deram-lhes presentes: comidas gostosas, aves bonitas. Puseram seus
melhores enfeites. E os enfeites tinham ouro, tinham prata, tinham esmeraldas”. Dos
presentes oferecidos pelos homens cor de fogo, quais vocé acredita ter despertado

maior interesse dos homens de armadura? Por qué?
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Como um dos objetivos das grandes navegacoes feitas pelos europeus era
descobrir novas terras e fontes de riqueza, os metais e pedras preciosas,

possivelmente, despertaram maior interesse nos navegadores.

AULA 5

Leia para os alunos ou peca para que um aluno leia o seguinte trecho do
capitulo 3, Na terra das savanas:

a) “Mas o que eu queria dizer é que muitas vezes o tesouro carregado eram eles
mesmos”.
a) O narrador se refere a que tesouro?

Aos africanos que foram capturados e retirados de sua terra para servirem de

€SCravos aos europeus.

b) “O inimigo aqui ndo vinha de armadura, vestido de ferro, montado a cavalo,
procurando Eldorado, mas tinha as mesmas armas de fogo e a mesma crueldade.
Chegava de navio, com correntes e chicotes, carregando o povo”. Esse tesouro era
tratado com respeito?

N&o. Os colonizadores europeus tratavam os povos originarios da América
Latina e os povos africanos como inferiores e como pessoas que so serviam para o

trabalho pesado.
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C) “(...) carregando o povo todo para bem longe, para trabalhar a vida toda de
graga construindo a riqgueza dos homens que ja tinham tomado as terras dos homens
cor de fogo la do outro lado do mar.” Onde vocé imagina “Bem longe™?

“‘Bem longe” € uma forma de o narrador se referir ao continente americano.

Assim, na verdade, “bem longe” € onde nés moramos.

d) Qual o trabalho seria desse povo? Como seria esse trabalho?
Os povos africanos, trazidos a forca para o continente americano, foram
escravizados e trabalharam sem dignidade. Eram forcados a exercer os mais diversos

trabalhos, sem remuneracao e, frequentemente, com castigos fisicos cruéis.

e) Os homens que levaram esse povo para bem longe sdo 0os mesmos que
conheceram os homens de cor de fogo? Explique sua resposta.

Sim. Os colonizadores europeus, que escravizaram o0s povos africanos, foram
0S Mesmos que entraram em contato com 0s povos latino-americanos originarios,
procurando, do mesmo modo, escraviza-los e provocando diversas doencas e guerras

em suas comunidades.

AULA 6

ATIVIDADES DE LEITURA — CAPITULO 3: NA TERRA DAS SAVANAS

REGISTRANDO IDEIAS

O texto As garras do leopardo fala de libertagcéo e de justica. Qual relacéo essa
histéria apresenta com as descobertas que Miguel fez no decorrer de sua aventura?
Expligue como chegou a essa concluséo.

Assim como o leopardo, ao descobrir sua forgca, conseguiu se libertar e
emancipar seus amigos da opresséao que o cachorro praticava, Miguel viu que, quando
o ser humano identifica sua forca, tem que lutar contra qualquer tipo de opressao aos

seus direitos.
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AULA 7
EXPANSAO DA OBRA

A partir do que foi lido e debatido com a historia de Miguel, construiremos um
painel para registrar algumas informagbes realizadas com nossas leituras, com
nossas atividades e com 0s nossos debates.

Construcéo livre, com elementos que remetem aos periodos de colonizacéo da
Ameérica Latina, a escravidao e a Ditadura Militar brasileira. O painel pode ser realizado
com recortes de revista, de desenhos autorais e de fotografias dos préprios alunos,
inclusive em forma de blog ou de pagina do Instagram, caso possivel. Lembre aos
alunos que eles devem escrever pequenos textos, legendando as imagens afixadas

no painel para transmitir aqueles que acessarao as informacdes o essencial da leitura
da obra De olho nas penas.

ndo podemos
aceitar que
nossos direitos

sejam oprimidos

sou parte de um
todo, onde é

necessario have

respeito as

faco parte de

uma sociedade
que carrega
consigo uma
histéria que

ambém é minha.

no meu lugar

preciso me sentir
livre e com
orgulho de

pertencer a ele.
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LEITURA DE TECENDO A MANHA, DE JOAO CABRAL DE MELO NETO

A partir da leitura do poema, que finaliza a sequéncia, esperamos que 0S
aprendizes apreendam o senso de coletividade que imp&e ritmo a poesia e a
necessidade de fazer parte da sociedade e, a0 mesmo tempo, eles sejam capazes de
relacionar a historia dos povos autéctones latino-americanos e 0s povos que, aqui,
chegaram apoOs o inicio do processo de colonizacdo, compreendendo que s&o
influenciados por essa historia assim como ela é influenciada por nos, sujeitos, alunos

e cidadaos conscientes.
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